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Kazdé hodnotenie vysledkov vzdeldvania odpoveda na urdity otazku. Moze ukdzat, ako si zZiak alebo
Skola vedd v porovnani s ostatnymi, ale mdze tiez zistovat, do akej miery Ziaci dosiahli konkrétne
vzdeldvacie ciele. Tieto dva pohlady nie su totoziné. Kym prvy poskytuje informaciu o relativnom
postaveni, druhy umoZiiuje obsahovo interpretovat, ¢o Ziaci podla vysledkov pravdepodobne
ovladaju, v ktorych oblastiach sa im dari, a kde potrebuju dalSiu podporu. Prdve na druhom z tychto

pohladov je zaloZené kriteridlne orientované hodnotenie.

Potreba rozvoja kriteridlneho testovania na Slovensku Uzko suvisi s prebiehajicou kurikuldrnou reformou.
Novy S$tatny vzdeldvaci program vymedzuje vzdeldvacie ciele, ofakdvané vykony a kompetencie, ktoré
maju Ziaci postupne rozvijat a dosahovat v jednotlivych vzdelavacich cykloch. Ak ma systém hodnotenia
poskytovat informdcie vyuZitelné pri monitorovani implementéacie reformy, neméze sa obmedzovat iba
na urcenie relativneho postavenia Ziakov v porovndvanej populacii. Potrebné su aj udaje (dalej aj ,data”)
umoziujuce obsahovo interpretovat, do akej miery sa dosahuju ciele a vykonové Standardy vymedzené
v kurikule. Kriteridlne testovanie preto moze predstavovat dolezity nastroj monitorovania implementacie
reformy. Po ukonceni jednotlivych vzdelavacich cyklov moze poskytovat informacie o dosahovani vzdeldvacich
standardov, poukazovat na oblasti vyZzadujuce dalsiu podporu a vytvérat podklady na odborné rozhodovanie
na urovni $kol aj vzdeldvacej politiky. V spojeni s dalSimi kvantitativnymi a kvalitativnymi zdrojmi tUdajov
méze pomahat sledovat, ako sa kurikularne zamery premietaju do vysledkov uéenia Ziakov, a podporovat

priebezné vyhodnocovanie a zdokonalovanie implementacie reformy na zdklade dékazov.

Box 1: Preco Slovensko potrebuje kriteridlne testovanie?

Kurikularna reforma meni sp6sob, akym sa vymedzuju ocakavané vysledky vzdelavania. Ak maju skoly
rozvijat vedomosti, zru¢nosti a kompetencie opisané v novom $tatnom vzdeldvacom programe, vzdelavaci
systém potrebuje nastroje, ktoré poskytuju informdcie o tom, do akej miery Ziaci tieto o¢akavania dosahuju.

Kriterialne testovanie odpoveda na otazky, ktoré nemozno dostatocne zodpovedat iba porovnavanim
vykonu Ziakov:

Do akej miery Ziaci dosahuju vzdelavacie ciele a vykonové standardy vymedzené v novom kurikule?
Ktoré vedomosti, zruénosti a kompetencie Ziaci pravdepodobne zvladaju a v ktorych oblastiach sa
prejavuje potreba dalSej podpory?

Aky obraz o dosahovani vzdeldvacich cielov poskytuju vysledky Ziakov po ukonceni jednotlivych
vzdeldvacich cyklov?

V ktorych oblastiach sa vysledky Ziakov pribliZzuju o¢akdvanym Standardom a ktoré oblasti si vyzaduju
podrobnejsiu analyzu?

Aké podklady mozu vysledky poskytnut skolam, tvorcom kurikula a vzdelavacej politike pri planovani
dalSich krokov?

Kriteridlne testovanie preto nepredstavuje iba odlisSny spdsob interpretacie vykonu Ziakov. Mo6ze byt
aj jednym z nastrojov monitorovania implementacie kurikuldrnej reformy: poskytovat informacie
o dosahovani vzdeldvacich $tandardov, podporovat spatnt vazbu pre skoly a vytvarat podklady
na dalSie odborné rozhodovanie. V spojeni s pozorovanim ucitelov, Ziackymi pracami, udajmi
o podmienkach vzdeldvania a dalSimi kvantitativnymi a kvalitativnymi zdrojmi moZe prispievat
k priebeznému vyhodnocovaniu a zdokonalovaniu implementacie reformy.

Ak kurikularna reforma vymedzuje, ¢o sa maju Ziaci naucit, kriteridlne testovanie pomaha ziskavat
informacie o tom, do akej miery sa tieto oc¢akavania napliaju.



Samotné zavedenie nového pristupu k testovaniu a interpretacii vysledkov vsak kvalitu vzdeldvania
automaticky nezvySi. Hodnota externého hodnotenia zavisi od jasného vymedzenia vzdeldvacich
cielov, primeraného zastUpenia hodnoteného obsahu v testovych Ulohdach, presnosti merania a spravnej
interpretacie vysledkov. Rovnako dolezité je, na aké Ucely sa vysledky pouZivaju. Testovanie moze
podporovat zlepSovanie vzdelavania, ale jeho neprimerané vyuzivanie moze viest k prispésobovaniu
vyucovania obsahu a formatu testov na Ukor dalSich vzdelavacich cielov alebo k nepodlozenym zdverom

o Ziakoch, uciteloch a skolach.

Kriteridlne testovanie preto nemozno chapat iba ako technické zmenu spdsobu vypoctu alebo prezentacie
skére. Predstavuje pristup, pri ktorom sa vysledky interpretuji vo vztahu k obsahovo vymedzenym vzdeldvacim
ciefom, vykonovym standardom alebo vykonovym Urovniam. Jeho primarnou otazkou nie je, ¢i Ziak dosiahol
lepsi vysledok neZ ostatni, ale ¢o jeho vykon vypoveda o miere dosiahnutia ocakdvanych vzdelavacich cielov.

Normativna a kriteridlna interpretdcia pritom odpovedaju na rozdielne otazky a m6zZu sa vzadjomne doplnat.

Navrhovany systém kriteridlneho testovania na Slovensku ma byt koncipovany predovsetkym ako
externé hodnotenie s nizkymi dosledkami. Jeho vysledky nemaju sluzit na vytvéranie verejnych
rebrickov, sankcionovanie $kdél alebo ucitefov ani ako jediny podklad na rozhodovanie o dalsej
vzdeldvacej drahe jednotlivych Ziakov. Maju predstavovat jeden zo zdrojov informacii o dosahovani
vzdeldvacich cielov, podporovat sebahodnotenie $kdl a poskytovat podklady na odborné
rozhodovanie o dalSom rozvoji kurikula a vzdeldvacej politiky. Formativny prinos vysledkov pritom
nevznikd automaticky ich ziskanim, ale az vtedy, ked sa pretavia do zrozumitelnej spatnej vazby a vyuziju

na pldnovanie dalSich krokov vo vyucovani a uceni.

Zahraniéné skusenosti ukazuju, ze kvalitny systém externého hodnotenia nemozno vybudovat
jednorazovym zavedenim testov ani mechanickym prevzatim modelu inej krajiny. Nemecko poukazuje
na vyznam jasnych vzdeldvacich standardov, odborného konsenzu a transparentného prepdjania kurikula
s testovymi Ulohami. Esténsko zdéraznuje kulturu priace s datami, doéveru v profesionalitu ucitelov
a prepojenie externého hodnotenia so sebahodnotenim $kol. Portugalsko upozoriiuje, Ze zlepSenie
vzdelavacich vysledkov nemozno pripisat len samotnému testovaniu a Ze testy s vysokymi dosledkami mozu
popri zvySenej motivacii k vykonu vytvarat tlak na Ziakov a Skoly a podporovat prispésobovanie vyucovania
testom. Tieto skusenosti nepredstavuju ndvody na kopirovanie, ale zdroj pouceni pre vytvorenie systému

zodpovedajuceho slovenskym podmienkam.

Predkladana koncepcia prepdja tri roviny. Prvou su medzinarodné skusenosti s kriteridlne orientovanym
a externym hodnotenim. Druhou su teoretické a metodologické vychodiskd pedagogického merania
a vyvoja testovacich nastrojov. Tretou je navrh postupnej implementacie systému na Slovensku vratane
pilotného overovania, poskytovania spatnej vazby, elektronického testovania, budovania bank Uuloh
a rozvoja odbornych kapacit. Osobitnd pozornost sa venuje vztahu medzi kriteridlnou interpretaciou
vysledkov a psychometrickymi modelmi vratane teérie odpovede na polozku (IRT), ktord méze podporit
prepdjanie testovych foriem, tvorbu spolo¢nych skal a v dlhodobejsej perspektive aj rozvoj adaptivneho

testovania.



Cielom dokumentu nie je prezentovat kriterialne testovanie ako bezchybnu ani jedini cestu hodnotenia
vysledkov vzdeldvania. Jeho cielom je vymedzit obsahové, metodologické, psychometrické a organizaéné
podmienky, za ktorych moze tento pristup poskytovat dostato¢ne presné a vyuzitelné vysledky a podporovat
ich odborne podloZenu interpretdciu. Dokument zaroveri pomenuva limity a rizikd tohto pristupu, aby sa
uz pri zavadzani systému vytvorili podmienky na predchadzanie neprimeranym interpretaciam a pouzivaniu

vysledkov na ucely, pre ktoré testy neboli navrhnuté.

Uspech navrhovanej zmeny nebude zévisiet iba od kvality jednotlivych testov. Rozhodujtca bude schopnost
dlhodobo prepajat dostatocne jasné a obsahovo stabilné kurikulum, odbornt kvalitu merania, transparentnu
interpretaciu vysledkov, metodicku podporu $kol a zodpovedné vyuzivanie dat. Iba tak sa externé hodnotenie

moze stat nie cielom reformy, ale jednym z nastrojov jej odborného sledovania a podpory.



1. Medzinarodné trendy v kriteridlnom testovani

Tato kapitola predstavuje vybrané medzindarodné pristupy ku kriteridlnemu testovaniu a externému
hodnoteniu Ziakov na priklade vzdeldvacich systémov Nemecka, Estonska a Portugalska. Analyza ukazala,
Ze ucinné systémy hodnotenia su zalozené na prepojeni jasne formulovanych vzdeldvacich standardov,
pravidelného externého testovania a zmysluplnej spatnej vazby pre Skoly. Analyzované krajiny réznym
spoésobom prepdjaju externé hodnotenie so vzdeldvacimi Standardmi, spatnou vazbou a vyuZivanim
vysledkov na urovni $kél alebo vzdelavacieho systému. Miera formativneho vyuzZitia a désledky testovania
sa vSak medzi jednotlivymi krajinami liSia. Identifikované medzindrodné skisenosti a dobré praxe tvoria
vychodisko pre navrh a postupné zavddzanie systému kriteridlneho testovania v podmienkach Slovenskej

republiky.

1.1 Komparativny ramec a vychodiska analyzy vybranych vzdelavacich systémov

Pri posudzovani Ucelu a moznych spdsobov vyuzitia kriteridlneho testovania je potrebné rozliSovat medzi
testovanim s nizkymi a vysokymi dosledkami, kedZe toto rozliSenie ovplyvriuje poZiadavky na dizajn testu,

interpretaciu vysledkov aj nastavenie ochrannych mechanizmov.

Box 2: Testovanie s nizkymi a vysokymi dosledkami

V pedagogickom hodnoteni sa rozliSuje medzi testovanim s nizkymi dosledkami (low-stakes testing)
a testovanim s vysokymi dosledkami (high-stakes testing). Rozhodujuci pritom nie je samotny typ testu,
ale spodsob vyuzitia jeho vysledkov a zavaznost rozhodnuti, ktoré sa na ich zaklade prijimaju.

Pri testovani s nizkymi dosledkami sa vysledky nepouZivaju ako rozhodujuci podklad na prijimanie
zdvaznych rozhodnuti o dalSej vzdeldvacej drahe Ziaka, hodnoteni ucitefov, financovani $kol alebo
uplatiiovani sankcii. Slizia najma na ziskavanie informacii o vzdeldvacich vysledkoch, poskytovanie
spatnej vazby, podporu pedagogického rozhodovania, planovanie dalSieho ucenia, sebahodnotenie skol
alebo monitorovanie kvality vzdelavania.

Pri testovani s vysokymi désledkami su vysledky priamo spojené so zavaznymi rozhodnutiami. Moze ist
napriklad o prijatie na dalsi stupen vzdeldvania, ukoncenie Studia, ziskanie kvalifikacie alebo o rozhodnutia
tykajuce sa hodnotenia, financovania ¢i dalSieho fungovania skél a hodnotenia ucitelov.

Rozlisenie medzi nizkymi a vysokymi désledkami nie je vidy Uplne ostré. Miera dosledkov sa méze lisit
podla toho, koho sa vysledky tykaju. Testovanie méze mat nizke désledky pre jednotlivého Ziaka, ale
zarovefn moze byt spojené s vyznamnejsimi dosledkami pre skolu alebo jej zriadovatela. Désledky mézu
vzniknut aj dodato¢nym pouzitim vysledkov na Gcely, na ktoré test pévodne nebol navrhnuty.

Ak su s vysledkami spojené vyznamné doésledky, moze sa zvysSovat tlak na Skoly a uditelov, aby
prisposobovali vyucovanie obsahu a formatu testov. To moéze viest k nadmernému precvi¢ovaniu
testovych uloh a k obmedzovaniu netestovanych, komplexnejsich alebo tazsie meratelnych vzdelavacich
cielov. Takéto riziko nevznikda automaticky pri kazdom testovani, ale rastie so zdvaznostou dosledkov
spojenych s jeho vysledkami.

Oznacenia low-stakes a high-stakes preto nevypovedaju o kvalite ani o psychometrickych vlastnostiach
testu. Charakterizuju spdsob vyuZitia jeho vysledkov a zavaznost nadvazujucich rozhodnuti. Kriteridlne
aj normativne interpretované vysledky mozno vyuzivat v rezime nizkych aj vysokych désledkov.

Model kriteridlneho testovania navrhovany v tomto materidli je koncipovany predovsetkym ako
testovanie s nizkymi dosledkami. Jeho ciefom je poskytovat Skoldm a ucitelom vyuzitelné informacie
o miere dosahovania vzdelavacich cielov a vykonovych standardov. Vysledky mo6zu v spojeni s dalSimi
dokazmi o uceni podporovat aj spatnd vazbu ziakom. Nemaja vsak slizit na prijimanie zavaznych rozhodnuti
o jednotlivych Ziakoch, uciteloch alebo Skolach.



Koncepcia zavadzania kriteridlneho testovania do $kol na Slovensku vychddza z komparativnej analyzy
medzinarodnych skdsenosti s externym hodnotenim Ziakov. Tato cast predstavuje analyticky ramec
a vychodiskd pre skimanie vybranych vzdeldvacich systémov, ktorych pristupy k hodnoteniu (dalej
aj ,evalvacia“) su nasledne interpretované vo vztahu k moznostiam ich vyuZitia v podmienkach Slovenska.
Doraz sa pritom kladie na identifikdciu systémovych prvkov, ktoré prispievaju k efektivnemu prepojeniu

externého testovania, spatnej vazby a zlepSovania kvality vzdeldvania.

V tejto kapitole su analyzované systémy ndrodného hodnotenia Ziakov vo vybranych krajindch, ktoré
dlhodobo dosahuju nadpriemerné alebo stabilné vysledky v medzindrodnom merani OECD PISA
(Programme for International Student Assessment). Vyber krajin bol realizovany na zaklade vopred
stanovenych kritérii, ktoré zahfnaju: (1) dlhodobé vysledky Ziakov v PISA, (2) existenciu rozvinutého
systému externého hodnotenia a (3) preukdzatelné vyuZivanie vysledkov testovania na podporu zlepSovania
vzdeldvacieho procesu. Takto definovany vyber umoziiuje identifikovat relevantné pristupy k externému

hodnoteniu a analyzovat ich potencial pre aplikaciu v podmienkach slovenského vzdeldvacieho systému.

Zaroven je dolezité uviest, Ze Uspech tychto krajin nemozno pripisovat jednému faktoru, ale kombinacii
systémovych opatreni. Vyznamnud ulohu vsak zohrava prepojenie externého testovania s poskytovanim
spatnej vazby sSkoldm, ucitefom a Ziakom. V analyzovanych krajindch sa postupne etablovalo
kriteridlne testovanie ako nastroj externého formativneho hodnotenia, pricom miera jeho vyufZitia
a dosledky vysledkov sa medzi jednotlivymi systémami vyrazne liSia. Vo vacsSine krajin vysledky tohto
testovania sluzia pre Skoly ako zdroj informdcii na skvalitiovanie vyucovacich postupov a podporu ucenia
Ziakov. Kriteridlne testovanie (criterion-referenced assessment) je zaloZené na porovndavani vykonu Ziaka
s vopred definovanymi Standardmi, na rozdiel od normativneho hodnotenia (norm-referenced assessment),

ktoré porovnava vykon jednotlivca s referenénou skupinou (Glaser, 1963).!

Kriterialne orientované hodnotenie modze plnit aj vyznamnu formativnu funkciu, pretoze poskytuje
informaciu nielen o celkovom vysledku Ziaka, ale najmd o tom, ktoré vopred vymedzené vedomosti,
zrucnosti alebo Urovne vykonu uz Ziak dosiahol a v ktorych oblastiach potrebuje dalSiu podporu. Umozriuje
tak porovnat aktualny vykon Ziaka s o¢akavanym Standardom, pomenovat rozdiel medzi nimi a urcit dalsie
kroky ucenia (Sadler, 1989)%. Formativny ucinok vsak nevznika samotnym zadanim testu alebo ozndmenim
vysledku. Je podmieneny tym, Ze vysledky su pretavené do zrozumitelnej, konkrétnej a vyuzitelnej spatnej
vazby a ndsledne pouzité na Upravu ucenia Ziaka alebo vyuéovacieho postupu ucitela (Black a Wiliam, 1998,
Hattie a Timperley, 2007)3. Takto koncipovana spatnd vizba pomdéha Ziakovi porozumiet cieflom ucenia,

sledovat vlastny pokrok a postupne preberat vac¢siu zodpovednost za riadenie svojho ucenia sa.

Prvou z predstavovanych krajin v tomto dokumente je Nemecko. Po tom, ¢o sa nemecky vzdeldvaci systém

podla medzindrodného merania PISA v roku 2000 ocitol v porovnani vysledkov Ziakov pod priemerom krajin

1GLASER, R. 1963. Instructional technology and the measurement of learning outcomes: Some questions. Washington,
D.C.: American Psychological Association.

2SADLER, D. R. 1989. Formative Assessment and the Design of Instructional Systems. Instructional Science, ro¢. 18, €. 2,
s. 121. Dostupné na: https://doi.org/10.1007/BF00117714.

3BLACK, P. a WILIAM, D. Assessment and classroom learning. Assessment in Education: Principles, Policy & Practice.
1998, roc. 5, ¢. 1, s. 7-10. Dostupné na: https://doi.org/10.1080/0969595980050102; HATTIE, J. — TIMPERLEY, H. 2007.
The Power of Feedback. Review of Educational Research. 2007, ro€. 77, €. 1, s. 86—90. Dostupné na:
https://doi.org/10.3102/003465430298487.




OECD, nastartovali sa v Nemecku vyznamné systémové reformy vo vzdelavani. Nemecko redefinovalo ciele
kurikula, obsahy aj vzdeldvacie Standardy. Tato krajina zaroven investovala vela odbornych persondlnych
kapacit a finan¢nych zdrojov do tvorby narodnych diagnostickych nastrojov a testov s cieflom ¢o najpresnejsie
monitorovat Uroven vzdeldvania na skolach v jednotlivych spolkovych krajinach. Silnou inpiraciou pri vyvoji
testovaciehoramcaatestov, ktoré sanazyvaju VERA, bola prave metodoldgia Studie PISA. Po prijati systémovych
reforiem je nemecky vzdeldvaci systém v medzindrodnom merani PISA dlhodobo nad uroviiou alebo
na urovni priemeru krajin OECD (pozri obr. 1 — 3), ¢o naznacuje moznu suvislost medzi implementovanymi
reformami a vyvojom vysledkov, pricom vplyv jednotlivych opatreni nie je mozné jednoznacne izolovat.
Nemecké odborné timy podrobuju vyskumom a analyzam aj postupné zavddzanie elektronického testovania
do 3kél, napr. detailne skimaju vplyv poéitaéového prostredia na uspesnost Ziakov. Zistenia vyvodzované
z analyz porovndvajucich vysledky papierovych testov a testov administrovanych na pocitatoch su
mimoriadne doéleZité aj pre slovensky vzdeldvaci systém, ktory prechadza podobnym procesom smerujicim

k ¢oraz vyznamnejSiemu Ucelnému vyuZzivaniu digitdlneho testovania na Skolach.

Druhy vzdelavaci systém, ktory je v tejto Studii predstaveny z pohladu celoStatneho monitorovania
urovne vedomosti a zrucnosti Ziakov, je estdnsky vzdeldvaci systém. Estdnsko je krajina s podobnym
historickym vyvojom ako Slovensko, ktord si ako postsocialistickd krajina zacala v devatdesiatych rokoch
minulého storocia budovat a spravovat vlastny stat a velmi skoro zaviedla reformy vo vzdelavani. Dnes
patri esténsky vzdeldvaci systém k jednym z najuspesnejsich na svete a v medzindrodnom merani PISA
sa dlhodobo pohybuje nad priemerom krajin OECD (pozri obr. 1 —3). Esténsko zaviedlo v druhej polovici
90. rokov celostatne testy ako systém externej evalvacie zdkladnych a strednych $kél, a to normativne
maturitné testy a testovanie Ziakov pri ukon¢ovani sekundarneho stupna vzdelavania v 9. ro¢niku. Vysledky

tychto testovani su akceptované v prijimacom konani na vyssi stupen vzdelavania.

Pre slovensky vzdeldvaci systém je velmi inSpirativny vyvoj formativneho hodnotenia (low-stakes tests)
v Estonsku, na ktoré estonski odbornici upriamuju v poslednom obdobi velki pozornost. Postupnym
zavadzanim takychto testovani, ktoré su na Skolach administrované dobrovolne a su na vzorke zakladnych
Skél centralne vyhodnocované, buduje Estonsko kultdru hodnotenia, ktoré prispieva k rozvoju kultury
autoevalvacie skol. V estonskom vzdeldvacom systéme je kladeny silny déraz na efektivnu spatnu vazbu
vychdadzajucu z vysledkov externého hodnotenia zameranu na to, aby estdnski ucitelia hladali pristupy
a metddy, ako zlepSovat tie obsahové oblasti a zru¢nosti, v ktorych mali Ziaci pri externom hodnoteni
nedostatky a ako zaroven ¢o najefektivnejsie nadalej rozvijat ich silné stranky. Na to slUZia hodnotiace
spravy z testovani uréené ako spatna vazba pre Ziakov a ucitelov, kde su okrem vysledkov z nameranych dat
opisané aj oblasti, v ktorych by sa mali jednotlivi Ziaci zlepsit, resp. ktoré témy alebo ¢asti uciva by si mali
zopakovat a utvrdit. Pre ucitelov su tieto externé spravy vyznamnym pomocnym nastrojom, ktory vyuZivaju
na cielenud podporu Ziakov a na skvalitnenie vyucovania v triede. Do celkového systému hodnotenia zru¢nosti
a kompetencii Ziakov Estonci Uspesne zaraduju aj pravidelné dotaznikové prieskumy medzi ucite/mi a Ziakmi
na rézne témy, ¢im sa im dari komplexnejsie monitorovat Sirsi kontext vzdeldvacieho procesu a na zaklade
spatnej vazby ho zlepsovat. DIhodobo $pickové vysledky estonskych Ziakov mézu naznacovat, Ze namerané
data mozu prispievat k Uprave vyucovacich metdd a nastavovat postupy v zmysle tvrdenia ,,¢o je zviditelnené,
to méZeme menit". Estonsky vzdeldvaci systém zostava ako Uspesny priklad dobrej praxe velkou in$piraciou
pre Slovensko v kurikuldrnej reforme vratane nastavovania metodiky a obsahu kriteridlneho testovania

Ziakov aj zavadzania testovania na Skolach s vyuZitim pocitacov.



Tretia krajina, Portugalsko, je zaujimava tym, Ze vyrazne podpriemerny vysledok v Citatelskej gramotnosti
v PISA 2000 nasStartoval velmi ucéinné reformy vo vzdelavani a krajina zaviedla vo vzdelavani politiku
zaloZenu na dbkazoch a ddtach, ktord viedla k celkovému zlepSeniu vzdelavacieho systému. Pozoruhodné
je najma obdobie najvyraznejSieho zlepSenia vysledkov portugalskych Ziakov v Citatelskej a matematickej
gramotnosti (PISA 2006 — 2009), ¢o odbornici davaju do casového suvisu so zavedenim povinnych
narodnych testov z matematiky a portugalského jazyka (od roku 2005), ktorych vysledky mali vyznamny vplyv

na rozhodovanie o vzdelavacej drdhe Ziakov 9. ro¢nika (high- stakes tests).

Napriek hospoddrskej krize v rokoch 2008 — 2013, ked sa ndrodny HDP Portugalska zniZil o 8 % a sucasne
dochéadzalo k poklesu verejnych vydavkov na vzdeldvanie, sa Portugalsku podarilo zlepsit svoje vysledky
v PISA 2015. Narodné testovanie spolu s dalSimi systémovymi opatreniami je v literatire uvadzané
ako jeden z faktorov, ktoré mohli prispiet k zlepseniu vysledkov Ziakov, pricom jeho samostatny vplyv nie je

mozné jednoznacéne oddelit.

Z dlhodobejsieho hladiska teda Portugalsko po vyraznom zlepSeni medzi cyklami PISA 2006 a PISA
2009 pokracovalo v pozitivnom trende aj v nasledujucej dekade. Podla analyzy dlhodobych vysledkov
PISA dosiahla krajina v roku 2015 historické maximum naprie¢ vSetkymi tromi testovanymi doménami
a prvykrat sa dostala na priemer OECD, pricom bola povazovana za jeden z eurdpskych uspesnych

prikladov zlepSovania kvality vzdelavania®.

Po roku 2016 vsak Portugalsko zrusilo niektoré zo zavedenych high-stakes testov na zakladnych Skolach
a nahradilo ich diagnostickymi testami, ktorych vysledky nemajud vyznamny vplyv na rozhodovanie
o dalSom pokracovani v studiu ziakov (low-stakes tests). Treba tiez zdo6raznit, Ze Portugalci popri narodnych
testovaniach inSpirovanych PISA zaviedli vela ucinnych reforiem tykajucich sa obsahu vzdeldvania, hodnotenia

a vzdeldvania ucitelov a ucebnicovej politiky. Tieto reformy spolu s velkym dérazom na zlepSovanie pristupu

.....

Posledné vysledky PISA 2022 vSak ukazuju urcity pokles vykonu portugalskych Ziakov oproti roku 2018, ¢o
zodpoveda celosvetovému trendu ovplyvnenému pandémiou, pricom vysledky Portugalska sa pohybuju
priblizne na Urovni priemeru OECD (pozri obr. 1 — 3). Hoci Portugalsko uz nedosahuje rekordné vysledky, jeho
aktualne skdre zostdva v eurdpskom kontexte stredné a stabilné a krajina si udrzuje vyrazne lepsie vysledky

nez na zaciatku svojich reforiem v roku 2000°.

4NUNES, L. C., FREITAS, P. a COLAGO, R. Trends in Student Achievement in Portugal: What Does PISA Tell Us? Porto:
Fundacdo Belmiro de Azevedo — EDULOG, 2024. ISBN 978-989-35739-0-7. Dostupné na: https://www.edulog.pt/
storage/app/uploads/public/666/875/9da/6668759daa0d6352676543.pdf.

> THE GLOBAL ECONOMY. Portugal: PISA reading scores [online]. Dostupné na: https://www.theglobaleconomy.com/
portugal/pisa_reading_scores/
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Obr. 1 Porovnanie priemerného skdre Ziakov vybranych krajin a priemeru krajin OECD v studii PISA —

Citatelska gramotnost

PISA 2000 PISA 2003 PISA 2006 PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015 PISA 2018 PISA 2022
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Obr. 2 Porovnanie priemerného skdre Ziakov vybranych krajin a priemeru krajin OECD v studii PISA —

matematickd gramotnost
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Obr. 3 Porovnanie priemerného skdre Ziakov vybranych krajin a priemeru krajin OECD v studii PISA —

prirodovednd gramotnost

.....

doévodom nadviazania intenzivnej spoluprace Slovenska s odbornikmi z oboch uvedenych krajin v oblasti
vyvoja kriteridlnych testov. Nemecki a esténski vyskumnici a odbornici na Statistiku a evalvaciu vzdelavania
boli partnermi vtedaj$ieho Narodného Ustavu certifikovanych merani vzdeldvania (NUCEM) pri zavadzani
metodiky kriteridlneho testovania na Slovensku. NUCEM zadal v spolupraci so zahraniénymi expertmi
a partnermi v roku 2019 na Slovensku vyvijat tzv. kriteridlne (overovacie) testy ako vzorovy model pre ich
buduce zavedenie v SirSom meradle na zakladnych skoldch. Zahrani¢ny projektovy tim tvorili odbornici na
Statistiku a metodiku merani z Universitat Stuttgart (Nemecko) a didaktickd evalvaciu z institdtu Innove
v Tallinne (Esténsko). Projekt s ndzvom Vyvijanie kriteridlnych testov pre primdrne a niZsie sekunddrne
vzdeldvanie na Slovensku bol realizovany v rdmci Programu na podporu $trukturdlnych reforiem EU
v rokoch 2019 — 2021°. Vdaka tejto spolupraci bol zabezpeceny prenos skisenosti a know-how odbornikov
z Nemecka a Estdnska, na zdklade ktorého moze Narodny institut vzdelavania a mladeze (NIVaM)
v sUcasnosti dalej pokracovat v implementacii metodiky pripravy a vyhodnocovania kriteridlnych testov.
V roku 2022 navstivili odbornici z NIVaM Portugalsko so zamerom inSpirovat sa jeho skusenostami

pri zavadzani kurikularnej reformy, ako aj hodnoteni kvality vzdeldvania.

V nasledujucich podkapitolach budu vsetky vzdeldvacie systémy tychto troch krajin — Nemecka, Estonska

......

aj pre Slovensko.
1.2 NEMECKO - systém VERA a dosledky PISA soku

V Spolkovej republike Nemecko je zodpovednost za vzdeldvaci systém rozdelend medzi federalnu Groven
a spolkové krajiny’. Rozsah zodpovednosti spolkove] vlady v oblasti vzdelavania je definovany v zdkladnom

zakone (Grundgesetz). Pokial zakladny zakon neudeluje zakonodarné pravomoci federacii, maju spolkové

¢ NARODNY USTAV CERTIFIKOVANYCH MERANI VZDELAVANIA (NUCEM). Kriteridlne testy (Program SRSP): Vyvijanie
kriteridlnych testov pre primarne a nizsie sekundarne vzdelavanie na Slovensku [online]. Bratislava: NUCEM. Dostupné
na: https://www2.nucem.sk/sk/projekty-a-linky/kriterialne-testy.

7EURYDICE. Germany: Overview [online]. Brussels: European Education and Culture Executive Agency (EACEA). Dostupné

na: https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/eurypedia/germany/overview.
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krajiny pravo prijimat vlastné zakony. Spravovanie vzdeldvacieho systému je takmer vyluéne zalezitostou
spolkovych krajin. Jednotnymi pre vsetky spolkové krajiny su dlzka povinnej Skolskej dochadzky,
zabezpecovanie nadvaznosti vzdelavacich stupriov, oznacovanie vzdeldvacich zariadeni, vzajomné uznavanie

vysvedceni (certifikatov), ako aj systém zndmkovania a hodnotenia Ziakov.

Nemecky vzdelavaci systém

Germany - 2023/2024
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Source: Eurydice.

Obr. 4 Struktura vzdeldvacieho systému v Nemecku?®

Primarne vzdelavanie

Povinnost nastupit do zdkladnej skoly v Nemecku spravidla vznika v kalendarnom roku, v ktorom dieta dovfsi
Siesty rok veku. Zakladna Skola nadvazuje na starostlivost a vzdeldvanie v materskych Skoldch poskytované
detom od troch rokov veku. Vsetci Ziaci v Nemecku nastupuju na Grundschule (zakladnu $kolu), ktora takmer

vo vsetkych spolkovych krajindch pozostava z 1. aZz 4. ro¢nika (v Berline a Brandenbursku z 1. az 6. ro¢nika).

Vzdeldvanie na zdkladnej Skole je orientované na rozvoj a nadobuldanie kompetencii a vyZaduje si
zodpovedajuce formy hodnotenia Ziakov. Zdkladom hodnotenia je spatna vazba od ucitelov orientovana

na uroven nadobudnutych kompetencii ziskanych v priebehu procesu ucenia sa.

Ziakom aj ich rodicom ucitelia pravidelne poskytuji spravy o pokroku, ktoré obsahuju informécie
o napredovani Ziakov v uceni ako aj o naslednych vzdeldvacich krokoch. Tato spatna vazba sa
uskutocnuje podla transparentnych kritérii, pricom zaznamendva individualny pokrok Ziakov a uroven
dosahovanych kompetencii podla vzdeldvacich Standardov. Uditelia oboznamuju Ziakov s nastrojmi
na sebahodnotenie a povzbudzuju ich, aby uvaZovali o svojich vzdeldvacich drahach a vysledkoch
spOosobom primeranym ich veku a vyvoju. Postupne ich posilfuju v kompetencii sebahodnotenia umoziuju

im stanovovat si vlastné ciele a vnimat externé hodnotenie ako prileZitost na vlastné uéenie sa. Hodnotenie

8 EURYDICE. Germany: Overview [online]. Brussels: European Education and Culture Executive Agency (EACEA). Dostupné
na: https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/eurypedia/germany/overview.
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v nemeckych skolach sa zameriava na individudine povzbudenie kazdého Ziaka, aby dosiahol vsetko, coho
je schopny. Na to je potrebné, aby ucitelia neustale sledovali individudlny vyvoj a vykon kazdého Ziaka, ako

aj jeho pracovné a socidlne sprdvanie a tieto faktory komplexne posudzovali.

Pokrok vo vzdeldvani sa zvycajne skima neustdlym monitorovanim procesov ucdenia a pouZivanim
Ustnej a pisomnej kontroly. V 1. a 2. roc¢niku sa pozornost sustreduje na priame pozorovanie Ziakov.
Najneskér v 3. roéniku sa Ziaci zacinaju stretdvat aj s pisomnymi testami z niektorych predmetov (najma
z nemeckého jazyka a matematiky). Spravidla od 3. rocnika je kazdy Ziak zaradeny do vhodného rocnika
v zavislosti od svojho prospechu a vysledkov, a to bud postupom do vyssieho roc¢nika alebo opakovanim

rocnika. Vek 10 rokov sa stava pre Ziakov klucovym medznikom pre volbu ich dalSieho vzdeldvania.
NizSie sekundarne vzdelavanie

V Nemecku su zZiaci priblizne vo veku 10 rokov na zaklade svojich Studijnych vysledkov a odporucania zakladnej
Skoly zarad'ovani do roéznych vetiev nizSieho sekunddrneho vzdelavania, predovsetkym do Hauptschule,
Realschule alebo Gymnasia. Tieto vzdelavacie drahy sa odliduju dizkou $tudia aj typom ukon&ovacich
kvalifikacii. Hauptschule sa spravidla konci v 9. ro¢niku (v niektorych spolkovych krajinach v 10. roc¢niku),
pricom Ziaci ziskavaju kvalifikdciu Hauptschulabschluss. Realschule trvd do 10. rocnika a jej absolvovanim
Ziaci ziskavaju Realschulabschluss (Mittlere Reife). Gymnasium pokracuje az do 12. alebo 13. rocnika v zavislosti

od spolkovej krajiny a ukoncené je skiskou Abitur, ktora umoznuje vstup na vysokoskolské studium.®

Prvy ukoncovaci certifikat mozu ziaci ziskat po absolvovani 9. ro¢nika na Hauptschule, pricom v niektorych
spolkovych krajinach je jeho udelenie podmienené aj zadverecnou skuskou. Na rozdiel od toho Ziaciv Realschule

ziskavaju prvy formalny kvalifikacny stupen az po 10. ro¢niku.
Vyssie sekundarne vzdeldvanie

Ked' Ziaci skoncia povinnu skolskd dochadzku — spravidla pri dosiahnuti veku 15 rokov — prechadzaju
na vysSie sekundarne vzdeldvanie. Typ skoly zavisi od dosiahnutych vysledkov Ziakov na konci nizSieho
sekundarneho vzdelavania. Ponuka kurzov zahfiia denné vSeobecné vzdeldvanie a odborné skoly, ako aj
odborné vzdelavanie a pripravu v rdmci dualneho systému. Po Uspesnom ukonceni vyssieho sekundarneho

vzdeldvania mézu Ziaci pokracovat vo vysokoskolskom vzdelavani.
Externé hodnotenie Ziakov

V nasledujlcej Casti budu podrobnejsSie analyzované nastroje centrdlneho externého hodnotenia Ziakov
na primarnom a nizSom sekunddrnom stupni vzdeldvania na celostatnej Urovni. Vedomostné testy boli
v Nemecku zavedené v roku 2006 ako stcast systému externého hodnotenia $kol°. Nemecké spolkové krajiny
pouzivaju testy oznacované ako VERA, ktoré su v sucasnosti zavedené v 3. a 8. ro¢niku zakladnej Skoly. Cielom
zavedenia testov VERA je podporit rozvoj $kol prostrednictvom poskytovania spatnej vazby, ktord moze
prispiet k zlepSovaniu vzdelavacich vysledkov. Vdaka vyhodnoteniu vysledkov testov VERA mozu uditelia

ziskat lepsi prehlad o nedostatkoch vo vedomostiach Ziakov vo svojich triedach. Na zéklade tychto poznatkov

® GOETHE-INSTITUT. School system — Mein Weg nach Deutschland [online]. 2026. Dostupné na: https://www.goethe.
de/pri/mwd/en/idl/ssy.html.

10 KULTUSMINISTERKONFERENZ. Gesamtstrategie der Kultusministerkonferenz zum Bildungsmonitoring [Strategic
Approach of the Standing Conference of the Ministers of Education and Cultural Affairs on Educational Monitoring]
[online]. Berlin: Wolters Kluwer Deutschland GmbH, 2016. ISBN 9783556071069. Dostupné na: https://www.kmk.org/
fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_11-Gesamtstrategie-Bildungsmonitoring.pdf.
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mézu nasledne upravovat vlastné metddy vyucovania, napr. s vaésim zameranim na rozvoj tych kompetencii
a dérazom na tie obsahové oblasti, ktoré ich Ziaci v testoch VERA uplatnili, resp. riesili nedostato¢ne. Potrebné
je poznamenat, ze pripadné neuspokojivé vysledky v testoch nemaju negativny dopad na hodnotenie

nemeckych ucitelov.

VERA je skratenou podobou nazvu Vergleichsarbeiten, ¢o oznacuje Standardizované pisomné porovnavacie
testy, ktoré Ziaci v Nemecku absolvuju v 3. a 8. ro¢niku (VERA-3 a VERA-8). Tieto testy su realizované
koordinovane vo vsetkych spolkovych krajindch na zaklade spolo¢ného ramca a ich ciefom je zistit,
aku uroven kompetencii ziaci dosiahli v urcitych obdobiach ich vzdeldvacej drahy v sulade s federdlne
zdvaznymi vzdelavacimi Standardmi. VERA-3 a VERA-8 sa v sucasnosti povinne realizuju vo vsetkych
16 spolkovych krajinach, pricom testovanie prebieha kazdorocne vo vsetkych triedach 3. a 8. ro¢nika kol

poskytujucich vSseobecné vzdelavanie.

Nemecké spolkové krajiny sa dohodli, Ze VERA-3 (realizovana v 3. roc¢niku) bude zamerand na povinné
testovanie z nemeckého jazyka alebo z matematiky. Ak je v danom roku vyberany v rdmci celostatneho
testovania nemecky jazyk, tento test musi povinne overovat aspori Citatelské kompetencie Ziakov. Dalsie
oblasti, ktoré moze test VERA v nemeckom jazyku obsahovat, su pocuvanie, pravopis, jazyk a pouzivanie
jazyka. V buducnosti je planované zahrnut do testovania aj pisanie ako volitelnd oblast. V pripade
matematiky sa testy VERA-3 zameriavaju vyberovo vidy na dve z piatich obsahovych oblasti (napr. Cisla
a operacie a Udaje, frekvencia/pocetnost a pravdepodobnost). Spolkové krajiny a institit zodpovedny

za testovanie vyberaju tieto dve oblasti pred kazdym kolom testovania.

Vsetky spolkové krajiny zapojené do projektu VERA musia testovat aspon z jedného predmetu aj Ziakov
8. ro¢nika. Ak je vybranym predmetom nemecky jazyk, Ziaci musia byt testovani minimalne z Citatelskych

kompetencii. Zavedena je aj volitelnd moznost testovat poclvanie, pravopis alebo jazyk a pouZivanie jazyka.

Podobne ako v pripade testovania na prvom stupni vzdeldvania, maju v buduicnosti testy VERA-8 obsahovat
aj test z pisania. Testy VERA-8 z matematiky zahifnaju vsetkych pat obsahovych oblasti (so zameranim
na klucové kompetencie). Pokial ide o prvy cudzi jazyk (anglicky alebo francuzsky), Ziaci su testovani
minimalne v oblastiach ¢itania a pocuvania. Krajiny moézu Skolam umoznit, aby v testoch VERA-3 aj VERA-8

testovali viac ako jeden predmet alebo obsahovu oblast.

Realizacia porovnavacich testov vo vietkych spolkovych krajinach Nemeckej republiky je siéastou Komplexnej
stratégie Stalej konferencie pre monitorovanie vzdelavania (KMK), ktora bola prijatd v roku 2006. Cielom
monitorovania vzdeldvania bolo dosiahnut, aby sa vzdelavaci systém viac zameral na kompetencie Ziakov.
Namiesto toho, aby systém pozadoval, aky obsah by sa mal v danom predmete vyucovat, pozaduje

kompetencie, ktoré by mali Ziaci v danom predmete dosiahnut v uréitom obdobi ich vzdelavacej drahy.

Z pohladu Ziakov predstavuje testovanie VERA ndstroj v€asnej diagnostiky, ktorym sa identifikuju medzery
v urovni kompetencii vo vztahu k definovanému S$tandardu. Vysledky VERA-8 poskytuju Ziakom spatnd

vazbu dva roky pred dosiahnutim vzdeldvacich standardov v 10. ro¢niku.

Pre ucitelov su vysledky testov zasa spdtnou vazbou o Uclinnosti ich pedagogickej prace. Su aj jednym
z nastrojov podporujucich ich diagnostické pedagogické zru¢nosti. Klu¢ovou je vSak podpora vyucby, ktord
je zamerana na rozvoj a nadobudanie kompetencii Ziakov a naslednd dodatocnd a dostatocna podpora

Ziakov v pripade, Zze dosahuju slabsie vysledky.

1 KULTUSMINISTERKONFERENZ. 2006. Gesamtstrategie der Kultusministerkonferenz zum Bildungsmonitoring. [online].

Dostupné na: https://www.kmk.org/themen/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsmonitoring.html.
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Stala konferencia pre monitorovanie vzdeldvania v dohode o dalsom vyvoji VERA testov!? zdéraznila, Ze
hlavnou ulohou porovnavacich testov je podpora vyucovania a rozvoj jednotlivych $kél. VERA ma zaroven
ulahéovat implementaciu predmetovych a didaktickych koncepcii vyjadrenych vo vzdeldvacich Standardoch.
V dohode sa zdéraziuje, Ze testy VERA nie su vhodné na zndmkovanie Ziakov ani na hodnotenie Uspesnosti

3kol a ze vysledky jednotlivych $kdl sa nesmu zverejriovat s cieflom vzdjomného porovnavania.

Hoci su porovnavacie testy VERA stcéastou systému externého hodnotenia v tom zmysle, Ze predstavuju
externy, Standardizovany ndstroj monitorovania vysledkov vzdeldvania, ich funkcia je striktne diagnosticka.
Vysledky poskytuju Skoldam spdtnd vazbu na ucely pedagogického pldnovania a zlepSovania vyucby,
no nesluzia ako podklad na hodnotenie alebo klasifikdciu skél zvonka. Su spristupriované vyhradne

Skole a jej pedagogickému kolektivu a nepouzivaju sa na porovndvanie $kél ani na zverejiiovanie rebrickov.

Stidla konferencia pre monitorovanie vzdeldvania predstavila v roku 2010 koncepciu vyuZivania
vzdeldvacich Standardov ako ndstroja systematického rozvoja vyucovania'®*. Dokument zdérazriuje, Ze
spétna vizba z porovnavacich testov ma predstavovat jeden z kltGéovych prvkov cyklu zlepsovania $kél
zaloZzeného na datach. Ucinna kultura spatnej vazby ma pritom fungovat ako prepojenie medzi samotnym
zberom a vykazovanim Udajov a ich naslednym pedagogickym vyuZitim, ktoré umoziuje Skolam cielene

upravovat vyucbu a zefektiviiovat proces ucenia sa Ziakov.
Institucionalne zabezpecenie testovania

Institat pre rozvoj kvality vo vzdeldvani (IQB)' je vedeckd institicia pridruzend k Humboldtovej
univerzite v Berline a poverena ulohami KMK. Institut bol zaloZeny v roku 2004 a je financovany z rozpoctov
16 nemeckych spolkovych krajin. Zamestnava interdisciplindarny tim odbornikov, ktori uzko spolupracuju.
Tim tvoria psycholdgovia, vyskumnici vo vzdelavani, ucitelia a psychometrici. Odbornici IQB pripravuju

predmetovo-didaktické expertizy a zabezpecuju vyvoj testov VERA-3 a VERA-8.

Zodpovednost za testy VERA je jasne rozdelend medzi IQB na jednej strane a Statne Ustavy, agentury

pre kvalitu a prislusné ministerské Grady na strane druhej (pozri tab. 1 niZsie).

Tab. 1 Rozdelenie zodpovednosti za testovanie VERA v Nemecku

Rozdelenie zodpovednosti
1QB Spolkové krajiny
. Tvorba a vyvoj poloziek . Tla¢ a distribucia testovych zoSitov
. Pilotovanie polozZiek . Administracia testov
. Urcenie obtaznosti poloZiek (Skalovanie) . Hodnotenie testov, spracovanie dat
. Zostavovanie testovych zoSitov . Statisticka analyza
. Vypracovanie sprievodnych vyucbovych . Spatna vazba
materidlov . Vykonavanie dalSich opatreni na podporu $kol
. Navrh spatnej vazby po ziskani spatnej vazby o vysledkoch

12 KULTUSMINISTERKONFERENZ. Vereinbarung zur Weiterentwicklung der Vergleichsarbeiten (VERA): Beschluss der
Kultusministerkonferenzvom08.03.2012i.d.F.vom 15.03.2018 [online]. Berlin: Kultusministerkonferenz, 2018. Dostupné
na: https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2012/2012 03 08 Weiterentwicklung-VERA.pdf.
13SEKRETARIAT DERSTANDIGEN KONFERENZDERKULTUSMINISTERDER LANDER IN DERBUNDESREPUBLIKDEUTSCHLAND.

Konzeption der Kultusministerkonferenz zur Nutzung der Bildungsstandards fiir die Unterrichtsentwicklung [online].

Berlin: Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland, 2010. ISBN
978-3-556-02609-0. Dostupné na: https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2010/2010 00
00-Konzeption-Bildungsstandards.pdf.

“ https://www.igb.hu-berlin.de/de/.
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Spolkové krajiny su zodpovedné za organizaciu a realizaciu testovania VERA, najma za administrativne
a logistické zabezpecenie testov, priebeh testovania na Skolach, spracovanie vysledkov na urovni krajiny
a za poskytovanie spatnej vazby Skoldm. Samotna tvorba testovych polozZiek, zostavovanie testovych zositov
a odbornd priprava testovych materidlov vSak patri do kompetencie 1QB, ktory tieto materidly vytvara
centralne pre vsetky spolkové krajiny. Jednotlivé krajiny tak moézu upravit najma organizacné postupy

a formy spatnej vazby, nie vSak obsah ani konstrukciu samotnych testovych uloh.

Tvorba a vyvoj testovych poloZiek sa realizuje na narodnej Urovni pod vedenim IQB. Vyskoleni uditelia,
ktorych nominuje prislusna nemecka spolkova krajina, vytvaraju testové polozky. Univerzitni odbornici
na didaktiku predmetov ich preskimaju a zhodnotia a nasledne, pred ich pouZitim na celostatnej drovni,
ich akademicki odbornici na testovanie z IQB podrobia empirickym analyzam na vzorke Ziakov, aby posudili
ich vhodnost a narocnost. Skuto¢né testy VERA obsahuju len tie polozky, ktoré boli Uspesne empiricky

overené. Po didaktickych a Statistickych analyzach poloziek ich IQB zostavi do testovych zositov.

Vyvoj kriterialnych testov

Zakladom vyvoja testovych poloZiek su vzdeldvacie standardy®, ktoré su zavaznymi kritériami vo vietkych
nemeckych skolach. Vytvarajuich spolocne odborniciv didaktike, skupiny ucitelov a Statna sprava. Vzdelavacie
Standardy su orientované na vystupy a opisuju kompetencie Specifické pre dany predmet, ktorymi by mali
Ziaci disponovat na konci urcitej etapy ich vzdeldvacej drahy (tzv. normativne Standardy). Pod kompetenciou
sa pritom rozumie schopnost aplikovat pri rieSeni problémov nadobudnuté vedomosti a zrucnosti

z prislusnych predmetov.

V prvom Stadiu tvorby testov je nevyhnutnd operacionalizdcia vzdeldvacich Standardov. Jej vhodnym
zdkladom je to, ze vzdelavacie Standardy v Nemecku su detailne rozpracované a Specifikované s ohladom
na didakticky rozmer daného predmetu a psychologické aspekty danej vekovej kategdrie Ziakov. Dal$im
krokom je vypracovanie Specifikacii testov s detailnym opisom toho, aké bude ich zameranie a ¢o budu testy
overovat. Specifikécie testov su podkladom na vyvoj testovych tloh zo strany vyskolenych ucitelov. Na tvorbu

uloh zo strany ucitelov nadvazuje ich optimalizacia; ta sa uskutocriuje tzv. predpilotnymi Studiami.

Predpilotné studie sa realizuju na malej vzorke (priblizne 50 — 100) Ziackych odpovedi pripadajucich
na Ulohu. Nasledne sa vysledky Statisticky spracovavaju a zistuju sa frekvencie rieSeni Uloh. Odpovede
na dané ulohy sa kontroluju a autorom uloh je poskytnutda spatna vazba. Cielom predpilotnych empirickych
studii je odpovedat na otazky, ¢i ulohy funguji primerane a ¢i sU zrozumitelné pre cielfovi populaciu.
Nasleduje revidovanie uloh, ktoré neboli v predpilotnej Stadii Uspesné, a doplnenie alebo prepracovanie
kldcov spravnych odpovedi. Vysledky tychto predpilotnych studii su poskytnuté didaktikom a psychometrikom

na analyzu a naslednu optimalizaciu ucitelmi (vyskoleni autori tloh).

Na vysledky predpilotnej studie nadvazuje pilotnd studia na kontrolu kvality tloh. Realizuje sa na va¢Som
pocte ziakov (velkost vzorky do cca 5 000 ziakov). Vzorka zodpoveda heterogenite populdcie Ziakov, pricom
nejde o prisne reprezentativnu vzorku v Uzkom vyzname slova. Pocet Ziakov sa stanovuje tak, aby pocet

odpovedi na polozku bol postacujuci na zrealizovanie Statistickej analyzy.

15INSTITUTE FOR EDUCATIONAL QUALITY IMPROVEMENT (IQB). Educational Standards. Institute for Educational Quality
Improvement (IQB) [online]. Dostupné na: https://www.igb.hu-berlin.de/en/bista.
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Dizajn pilotného testu je nastaveny tak, Ze uUlohy s nakombinované do viacerych suborov (tzv. setov),
a tie do rbznych testovych zositov. Kazdy Ziak odpoveda iba na istd Cast uloh, ktoré su zahrnuté v jeho
testovom zogite. Ziaci neriesia tie isté Ulohy, testové zoSity su odligné a su zostavené na zaklade rotujlcej
kombindcie modulov. Z hladiska vyhodnotenia pilotnych testov je kltcové, aby bolo zabezpecéenych aspon

350 odpovedi na kazdu ulohu.

Po pilotnej studii nasleduje tzv. Standardiza¢na studia na stanovenie stupnic kompetencii. Ta sa uzZ realizuje
na velkej reprezentativnej vzorke Ziakov (N = 10 000). Vyberaju sa do nej iba vysokokvalitné Ulohy na zaklade

svojich vyhovujucich psychometrickych vlastnosti.

Vyvoj modelov urovni sposobilosti

Pre kazdé vyhodnotenie testu v standardizacnej studii je dolezité vytvorit prislusny model drovne znalosti.
Model popisuje stanovenie Standardov vratane definovania hrani¢nych skére (Cut Score), ktoré oddeluju
urCité urovne znalosti. Kazda uroven obsahuje opis kompetencii, ktorymi disponuju testovani Ziaci
s dosiahnutym skére v danom rozmedzi. Dita zo Standardizacnej Studie suU nasledne analyzované
na zdklade velkej skupiny poloZiek zohladriujiuc obtaznost poloziek na vzorke testovanych Ziakov.
Obtaznost polozky priamo suvisi s Uroviiou schopnosti testovanych Ziakov, kedZe su vyjadrené na rovnakej

Skale.

Standardizaény proces je nastaveny tak, 7e odbornici pracuju individudlne a v skupindch na dosiahnuti
konsenzu o hraniénych skére. Odbornici pracuju s polozkami, ktoré su usporiadané v poradi podla ich

empirickej obtaznosti a na ich zaklade vytvéaraju modely Urovni znalosti.

Tab. 2 Definovanie vykonovych standardov v Nemecku*®

.. Koho -
Ako sa urcuje Ucel

€o vyjadruje
Yl ) charakterizuje

Typ Standardu

Ocakavana uroven

Ocakavany Standard| kompetencii, ktoru Ad-hoc L . — Stanovuje normu
Istandard) ma dosiahnut v pedagogickych Priemernych Ziakov | — o¢akavany vykon
(Regels dokumentoch pre vacsinu

,bezny“ ziak

evyve

Minimalny Standard
(Mindeststandard)

uroven kompetencii
potrebna pre dalsie
vzdeldvanie

Post-hoc na zaklade
empirickych dat

Ziakov s najniz&im
vykonom

Identifikacia ziakov,
ktori potrebuju
podporu

Optimalny Standard
(Maximal-
/Exzellenzstandard)

Urover kompetencii
dosahovand
najlepsimi Ziakmi
pri priaznivych
podmienkach
ucenia

Post-hoc

podla vykonov
najuspesnejsich
Ziakov

Ziakov s vysokym
vykonom

Ukazuje, o je
dosiahnutelné
pri excelentnom
uceni

18 |nstitut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen (1QB). Kompetenzstufenmodelle zu den Bildungsstandards.

[online]. Berlin. Dostupné na: https://www.igb.hu-berlin.de/de/bista/entwicklung/kompetenzstufenmodelle/.
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Narodné hodnotiace studie a sledovanie trendov

IQB pravidelne od roku 2009 skima a zverejiiuje spravy o tom, Ci a do akej miery Ziaci dosahuju
vzdeladvacie ciele obsiahnuté vo vzdeldvacich Standardoch. Narodné hodnotiace studie su sucastou
komplexného systému hodnotenia vzdelavania v Nemecku, ktorého cielom je spolu s dalSimi opatreniami
podporovat vyucbu orientovant na rozvoj a nadobudanie kompetencii a zabezpecovat kvalitu vzdelavania.
Vysledky narodnej hodnotiacej Studie sa analyzuju na urovni Skolského systému kazdej spolkovej krajiny.
Zo zverejnenych vysledkov nie je mozné vyvodzovat zavery o vysledkoch jednotlivych $kél, tried
alebo Ziakov. Vysledky sa uvaddzaju na urovni 16 spolkovych krajin Nemecka a poskytuju krajindm spatnu

vazbu o Urovni vedomosti, ktoré Ziaci v ich Skoldch dosiahli v testovanych predmetoch.

Od roku 2015 vysledky kontinudlneho monitoringu umoznuju aj vyhodnocovanie trendov na Skolach
v rdmci celého Nemecka. IQB periodicky realizuje studie IQB-Bildungstrend, ktoré sleduju dosahovanie
vzdeldvacich Standardov a umozZnuji porovnavat vyvoj vysledkov v case (tzv. IQB Trendy vo vysledkoch
Ziakov) so zameranim na prislusnd ciefovd skupinu Ziakov. Uvedené trendové Studie sa realizuju
na reprezentativnych vzorkach $kél v jednotlivych spolkovych krajinach z vybranych vyucovacich predmetov
— nemecky jazyk a matematika (4. roénik ZS), nemecky, anglicky, franctzsky jazyk, matematika a prirodné
vedy (9. ro¢nik ZS). Pre vybrané gkoly je Gcast v testovani povinnd. Testovanie z prisluénych predmetov
v danom rocniku prebieha vo vopred stanovenom testovacom okne (spravidla napr. april — jun), Ziaci
riedia testy orientované na vzdeldvacie $tandardy a vypifiajui dotazniky. Okrem toho st predmetom vyskumu
aj rodi¢ovské a ucitelské dotazniky. Studia je metodologicky aj dizajnovo in$pirovana vyskumom OECD
PISA. Napr. v trendovej studii v roku 2024 Ziaci riesili v den prieskumu najprv rézne ulohy z matematiky

a/alebo prirodnych vied a niekolko tloh na logické uvaZovanie a jazykové zruénosti, potom vypifiali dotaznik.

Od roku 2015 poskytuju vysledky 1QB-Bildungstrend prehlad o dlhodobych vyvojovych trendoch
vo vysledkoch Ziakov!’ v dosahovani vzdelavacich Standardov. Testovanie prebieha na jar daného roka,
avSak vzhladom na rozsah zberu dat a komplexnu statisticki analyzu sa vysledky zverejiiuju aZz na jesen

nasledujuceho kalendarneho roka.

Vysledky kazdej spolkovej krajiny su prezentované v porovnani s ostatnymi spolkovymi krajinami a priemerom
Nemecka ako celku. KedZe ide o kriteridlne orientované testy, vysledky kazdej krajiny obsahuju porovnavacie
data o dosiahnutom vzdeldvacom S$tandarde, t. j. aké percento Ziakov sa nachddza pod minimalnym
Standardom, aké percento dosahuje minimalny Standard, a aké percento Ziakov presahuje minimadlny
Standard, resp. dosahuje optimalny Standard. Prezentovanie vysledkov tychto trendovych merani sa orientuje
na zdorazfovanie silnych a slabych strdnok vzdeldvania v spolkovych krajindch. Pre slovensky vzdelavaci
systém je tiez velmi inSpirativne, Ze sucastou testovania su aj doplnkové Studie o faktoroch délezitych pre

zlepsenie kvality vzdeldvania (napr. potreba vzdeldvania ucitelov).

17 BUSSE, J., BECKER, B., WEIRICH, S. a SCHIPOLOWSKI, S. IQB Trends in Student Achievement 2018. Journal of Open
Psychology Data [online]. 2022, ro€. 10, €. 1, &l. 18. Dostupné na: https://doi.org/10.5334/jopd.71.
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TRENDY vysledkov Ziakov na primdrnom stupni vzdeldvania

Testovanie sa uskutoc¢nuje na vzorkach $kol kazdej spolkovej krajiny na konci 4. ro¢nika z predmetov nemecky
jazyk a matematika. Testovanie na ucel sledovania trendov sa realizuje a vyhodnocuje cyklicky kazdych

5 rokov.

TRENDY vysledkov Ziakov na nizsom sekunddrnom stupni vzdeldvania

Testovanie sa uskuto¢iuje na vzorkdach $kol kazdej spolkovej krajiny na konci 9. ro€nika. Testovanie na ucel
sledovania trendov v nemeckom, anglickom a francuzskom jazyku sa vyhodnocuje kazdych 6 rokov. Podobne
sa kazdych 6 rokov vyhodnocuju trendy v matematike a prirodnych veddach (bioldgia, chémia, fyzika).
Na vyhodnocovanie trendov sa, podobne ako v Studii PISA, vyuZivaju kotviace polozky, teda také, ktoré su
do testov zaradované v roznych rokoch opakovane a maju poZadované kvalitativne aj psychometrické

parametre.

Dotaznikové prieskumy

Ako bolo uvedené vyssie, testovanie kompetencii v Nemecku je sprevadzané dotaznikovymi prieskumami,
ktoré mapuju kontext a dolezité faktory vzdelavania. SU uréené pre Ziakov, rodi¢ov, ucitelov a riaditelov
Skoél. Prostrednictvom dotaznikov sa, obdobne ako v merani PISA, zbieraju data o socio-demografickych

premennych a o podmienkach ucenia sa Ziakov v Skole a doma, respektive po skole.
Niekolko prikladov tém Ziackych dotaznikov:

e Socialne zazemie a pristahovalecké pozadie

e Aspekty kvality vyucby (napr. kognitivna aktivacia)

e VyuZivanie Skolskej a mimoskolskej doplnkovej ponuky (napr. sikromné hodiny doucovania)
¢ Hodnotenie vlastnej motivacie (napr. zaujmy suvisiace s predmetom)

e Aspekty vyucovania v Skole a medzipredmetové zruc¢nosti (napr. stratégie ucenia)

e Ocakdavania Ziaka tykajuce sa jeho kariéry

e Pouzivanie digitdlnych médii
Niekolko prikladov tém dotaznikov pre ucitelov a riaditelov:

e Dosiahnuté vzdelanie a dalSie absolvované vzdelavania
e Pristup k inkluzii ziakov so SVVP

e Dodatocné skolské aktivity (napr. doucovanie)
Testovanie s vyuzitim pocitacov — vyhody a nevyhody

V poslednych rokoch sa niekolko nemeckych spolkovych krajin rozhodlo zmenit spésob testovania VERA
z testovania v papierovej forme na testovanie pomocou pocitaca. Elektronické testovanie znizZuje ndklady
na tla¢ a administraciu testov, zvySuje efektivnost testovania a vyhodnocovania a v pripade poloziek
s vyberom odpovede generuje okamzité vysledky (Ejim, 2017)%. Ak by prakticka priprava a realizacia testov
VERA zjednodus$ovala pracu ucitelov, mohli by byt testy viac ucitefmi akceptované. Ucitelia by mali viac ¢asu
a mohli by byt viac motivovani venovat sa koncepcne relevantnym ¢innostiam, ako je napriklad reflektovanie

vysledkov testov svojich Ziakov. Podla sekvenéného modelu rozvoja vyucovacich hodin, ktory navrhol

BEJIM, S. An Overview of Computer Based Test [online]. 2017. Dostupné na: https://doi.org/10.13140/RG.2.2.32040.
88326.
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Helmke (2012)%, je predpokladom priaznivych zmien vo vyucdovacich postupoch lepsSia akceptacia

vykonovych testov a hibsia reflexia vysledkov testov.

Zavedenie testovania s vyuzitim pocitaca si vSak vyzaduje, aby vysledky boli porovnatelné s vysledkami
ziskanymi pri testovani v papierovej forme, aby Ziaci neboli tymto novym testovacim prostriedkom
znevyhodneni. Tato otazka je obzvlast délezita, ked sa maju vysledky vykonovych testov porovnavat
v Case. V pripade Nemecka, kde sa testovanie na pocitaci zaviedlo len ¢iastoéne, musi byt zabezpecené

aj porovnavanie skupin vysledkov Ziakov, ktori si testovani roznymi spésobmi (Bennett a kol., 2008)%.

Jednou z praktickych vyhod pocitadového testovania je, Ze uz nie je potrebné tlaéit a uchovavat testové zosity
(Thompson a Weiss, 2009)L. Vyuzitie pocitata moze za urcitych podmienok umoznit meranie niektorych
konstruktov s vy$Sou mierou Standardizacie. Ak instrukcie a Ulohy precita Ucastnikom pocitacovy systém, ako
je to potrebné v pripade deti predskolského veku, vedie to k vysSiemu stupriu Standardizacie v porovnani
s tym, ked'inStrukcie a Ulohy ¢itaju ucitelia, kazdy mierne odliSnym — subjektivnym sp6sobom. Automatizované
skoérovanie odpovedi na testové Ulohy pocitaCovym systémom je tiez objektivnejSie ako hodnotenie réznymi
ucitelmi. Pomocou pocitacového testovania mozno merat viac konstruktov ako pri testovani na papieri.
To plati napriklad pre meranie multimedialnych vzdeldvacich kompetencii, kedZe do testov mozno integrovat
vided a animdcie. Mozné je aj dodatocné zhromazdovanie priebeznych udajov, ako su ¢asy odpovedi a pohyby

mysou, ako aj adaptivne testovanie podla schopnosti Ziakov (Csap6 a kol., 2014)2.

Nevyhodou testovania s vyuZitim pocitaca je, Ze pociatocné investicie do testovacich prostredi su velmi
vysoké. Vyvoj testov je ¢asovo ndrocny a vyzaduje starostlivé planovanie. Niektoré formaty poloziek, ktoré
sa pouzivaju pri papierovom testovani, nie je mozné z technickych dévodov implementovat do testovania
s vyuzitim pocitaca. Porovnatelnost medzi tymito dvoma sp6sobmi testovania tak moze byt v niektorych
pripadoch znizena. Podas online testovania sa mozu vyskytnut problémy s internetovym pripojenim.

Pocitacova gramotnost Ucastnikov mdze mat tiez vplyv na ich vykon v teste (Kyllonen, 2009)%.

Testovanie s vyuZitim pocitaca a akademické vysledky

Zakladnou podmienkou zavedenia pocitacového testovania VERA bolo, aby sa Ziaci najprv prisposobili
novému testovaciemu prostrediu a jeho poziadavkam. Interakcia s testovacim prostredim moze vyvolat

dodatocnu kognitivnu zataz a prinajmensom v prvej faze testovania méze znizit kapacitu pracovnej pamate

¥ HELMKE, A. Unterrichtsqualitat und Lehrerprofessionalitat. Diagnose, Evaluation und Verbesserung des Unterrichts
[Quality of Classroom Practices and Teachers’ Professionalism. Diagnosis, Evaluation and Improvement of Lessons].
4. vyd. Seelze: Kallmeyer, 2012. ISBN 978-3-7800-1009-4.

20BENNETT, R. E., BRASWELL, J., ORANIJE, A., SANDENE, B., KAPLAN, B. a YAN, F. Does it Matter if | Take My Mathematics
Test on Computer? A Second Empirical Study of Mode Effects in NAEP. The Journal of Technology, Learning and
Assessment [online]. 2008, roc. 6, €. 9. Dostupné na: https://ejournals.bc.edu/index.php/jtla/article/view/1639.
ZLTHOMPSON, N. A. a WEISS, D. J. Computerized and adaptive testing in educational assessment. In: SCHEUERMANN,
F. a BJORNSSON, J. (eds.). The Transition to Computer-Based Assessment: New Approaches to Skills Assessment
and Implications for Large-Scale Testing [online]. 2009, ro¢. 2009, ¢. JRC49408, s. 127 — 133. Dostupné na: https://
publications.jrc.ec.europa.eu/repository/handle/JRC49408.

22 CSAPO, B., MOLNAR, G. a NAGY, J. Computer-based assessment of school readiness and early reasoning. Journal of
Educational Psychology [online]. 2014, ro¢. 106, &. 3, s. 639 — 650. Dostupné na: https://doi.org/10.1037/a0035756.

Z KYLLONEN, P. C. New constructs, methods, & directions for computer-based assessment. In: SCHEUERMANN, F.
a BJORNSSON, J. (eds.). The Transition to Computer-Based Assessment: New Approaches to Skills Assessment
and Implications for Large-Scale Testing [online]. 2009, ro¢. 2009, ¢. JRC49408, s. 151 — 156. Dostupné na: https://
publications.jrc.ec.europa.eu/repository/handle/JRC49408.
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Ziakov na premyslanie o Ulohach a odpovediach (napr. Sweller, 2020)?*. Preto mdzu Ziaci s nizsim studijnym
prospechom, ktori maju vacésie problémy s konceptualnym rieSenim uloh, tazsie zvladat adaptaciu na nové
poZiadavky testovania. Tento spdsob uvaZovania je vSak len ciastocne podporeny predchadzajucimi
empirickymi dékazmi. Studia (Eno, 2011)% ukdzala, Ze Ziaci s lepsimi vysledkami boli Uspednejsi v testovani
na pocitaci neZ v papierovom testovani. Jerrim a kol. (2018)¢ nezistili vyznamnu interakciu medzi sp6sobom
testovania a Uspesnostou v teste. V studii Stgle a kol. (2020)% boli diev¢ata s najvyssou Urovriou Citatelského

vykonu znevyhodnené testovanim na pocitaci.

Nasledujuce zistenia zachytavaju pociatocnu fazu prechodu VERA na pocitaCové testovanie a vychadzaju
najma zo zberu dat z roku 2019. Predstavuju preto historicky empiricky priklad toho, ako moze forma
administracie testu ovplyvnit vysledky Ziakov, a nie opis sucasného stavu digitalizacie testovania VERA.
Vysledky studie nemeckych vyskumnikov Wagner a kol. (2022)? odhalili, Ze vykony Ziakov v testoch VERA
z nemeckého jazyka v roku 019 boli vyznamne niZSie v teste na pocitaci ako v teste v papierovej forme.
Tento vysledok sa tykal testovacich oblasti pravopis a ¢itanie v oboch testovych zositoch, ktoré vypliiali
rézne vzorky Ziakov s réznou uUroviiou Studijnych vysledkov. Velkosti tychto vplyvov boli pomerne vysoké.
V testovom zosite 1 bol rozdiel medzi vysledkami z testu na pocitaci a v papierovej forme priblizne
0,6 $tandardnej odchylky; pri testovom zosite 2 bol rozdiel priblizne 0,3 $tandardnej odchylky. Ziaci teda
dosiahli v teste VERA administrovanom na pocitaci horsie vysledky ako v teste na papieri. Vysledky su v sulade
s vysledkami Studii Eyre (2017)?°, Dahan Golan a kol. (2018)*° a Stgle a kol. (2020), v ktorych Ziaci dosiahli

v testoch zameranych na porozumenie textu nizsie skére Uspesnosti na pocitaci ako v papierovych testoch.

Podla autorov tejto Studie mohol byt horsi vykon Ziakov v teste na pocitadi sposobeny tym, Ze Ziaci este
neboli na tento sp6sob testovania zvyknuti. VacsSina testov a skusok v triede sa stdle piSe v papierovej forme.
Testovanie s vyuzitim pocitaca ponuka niekolko vyhod, ale zahffia aj problémy, ako je napr. pisanie dlhych
viet pomocou klavesnice alebo posuvanie obrazovky pri hladani konkrétnej informacie na vyriesenie ulohy.
Podla autorov si Ziaci najprv musia zvyknut na plnenie tychto poZiadaviek, a az potom sa mozu plne sustredit

na pochopenie a koncepc¢né rieSenie uloh. Okrem toho si aj uditelia musia zvyknut na realizaciu testov

24 SWELLER, J. Cognitive load theory and educational technology. Educational Technology Research and Development
[online]. 2020, ro€. 68, €. 1, s. 1 — 16. Dostupné na: https://doi.org/10.1007/s11423-019-09701-3.
ZENO, L. P. Comparing the Reading Performance of High-Achieving Adolescents: Computer-Based Testing versus Paper/

Pencil [online]. South Orange: Seton Hall University, 2011. Dizerta¢na praca. Dostupné na: https://search.proguest.
com/docview/1018431561.

% JERRIM, J., MICKLEWRIGHT, J., HEINE, J.-H., SALZER, C. a McKEOWN, C. PISA 2015: How big is the ‘mode effect’ and
what has been done about it? Oxford Review of Education [online]. 2018, ro¢. 44, €. 4, s. 476 — 493. Dostupné na:
https://doi.org/10.1080/03054985.2018.1430025.

27 STPLE, H., MANGEN, A. a SCHWIPPERT, K. Assessing children’s reading comprehension on paper and screen:
A mode-effect study. Computers & Education [online]. 2020, ro¢. 151, ¢l. 103861. Dostupné na:
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2020.103861.

B \WAGNER, I., LOESCHE, P. a BIRANTZ, S. Low-stakes performance testing in Germany by the VERA assessment: analysis
of the mode effects between computer-based testing and paper-pencil testing. European Journal of Psychology of
Education [online]. 2022, ro¢. 37, s. 531 — 549. Dostupné na: https://doi.org/10.1007/s10212-021-00532-6.

2EYRE, J. On or off screen reading in a digital world. set: Research Information for Teachers [online]. 2017, ¢. 1, s. 53 —58.
Dostupné na: https://doi.org/10.18296/set.0072.

30 DAHAN GOLAN, D., BARZILLAI, M. a KATZIR, T. The effect of presentation mode on children’s reading preferences,
performance, and self-evaluations. Computers & Education [online]. 2018, ro¢. 126, s. 346 — 358. Dostupné na:
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2018.08.001.
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na pocitaci. Ucitelia, ktori dohliadali na testovanie na poditaéi, boli pravdepodobne neistej$i a mohli mat
vacsie technické problémy nez ucitelia, ktori vyuzivali papierovy spOsob testovania, ¢o mohlo negativne

ovplyvnit atmosféru pocas testovania.

Celkovo vysledky spominanej nemeckej Studie odhalili, Ze existuje viac dokazov v neprospech pocitacovej
formy testov VERA v porovnani s papierovou formou. Tento efekt bol konzistentny v r6znych oblastiach
testovania a v réznych testovych zoSitoch. Na zaklade tychto zisteni vysledky testov VERA s vyuZitim pocitaca
v roku 2019 v predmete nemecky jazyk neboli priamo porovnavané s vysledkami testov v papierovej forme

z predchadzajucich rokov alebo z inych spolkovych krajin.

Ako uvadzaju autori uvedenej Studie, znevyhodnenie Ziakov v testovani na pocitaci by sa mohlo
v nasledujucich rokoch znizit, ak by si Ziaci ¢oraz viac zvykali na toto nové testovacie médium a jeho
poZiadavky. Autori odporucaju, aby ucitelia CastejSim vyuZivanim digitdlnych technoldgii ziskavali vacsiu
istotu pri realizacii pocitacového testovania. Stcasne by sa tento vyvoj mohol urychlit ¢astejsim zaclefiovanim

testov a skusok s vyuzitim pocitaca do beznych postupov v triede.

Ucitelia by sa mali pri tvorbe a vykonavani elektronickych formatov testov viac zdokonalovat a riaditelia
$kol by ich mohli motivovat k pouzivaniu tohto nového spdsobu testovania. Medzi dalSie odporucania patri,
aby riaditelia $kol v suvislosti so zavadzanim testovania na pocitaci podporovali medzi ucitelmi spolupracu.
Taktiez by ucitelom mohol byt prideleny kolega s technickymi znalostami, ktory by im pomahal pri vykonavani

testovania s vyuzitim pocitaca.

Zo zaverov $tudie vyplyva, Zze tendenciu dosahovat nizsie skore v testovani VERA s vyuzitim pocitaca mali ziaci
s horsimi Studijnymi vysledkami a s nemeckym jazykom ako nedominantnym jazykom. Ucitelia by mali preto

venovat dostatoénu pozornost priprave ziakov na spdsob, ktorym bude testovanie v ich triede realizované.

Syntetické zhrnutie — Nemecko (a prinosy pre Slovensko)

Nemecky systém externého hodnotenia Ziakov predstavuje dlhodobo stabilny a odborne ukotveny
model kriteridlneho testovania, ktory je pevne previazany s jasne definovanymi vzdeldvacimi
Standardmi. Porovnavacie testy VERA sU navrhnuté ako diagnosticky ndstroj, ktorého cielom je
poskytovat Skolam a ucitelom spolahlivi spdtnd vazbu o dosahovani ocakdvanych kompetencii ziakov

v klti€ovych fazach ich vzdelavacieho procesu.

Kld¢ovou charakteristikou nemeckého pristupu je dosledné oddelenie hodnotiacej a kontrolnej funkcie
testovania. Vysledky testov VERA sa nepouZivaju na znamkovanie Ziakov, hodnotenie ucitelov ani
na vytvdranie porovnavacich rebrickov skél. Tento princip vyznamne prispieva k akceptacii testovania

zo strany Skol a k jeho vyuzZivaniu ako nastroja podpory vyucovania, nie ako ndstroja sankcie.

Za osobitne prinosny mozno povazovat model institucionalneho zabezpelenia testovania. Centralna
vysokud odbornd a psychometrickd kvalitu testov, zatial Co realizacia testovania a praca s vysledkami
zostava v kompetencii regionalnych aktérov. Tento model umoznuje kombinovat jednotné odborné

Standardy s reSpektovanim regionalnej autondmie skolskych systémov.

Z hladiska prinosu pre Slovensko je nemeckd skusenost vyznamnda najma v troch oblastiach: 1) ukazuje
déleZitost jasne formulovanych vzdelavacich standardov ako nevyhnutného vychodiska pre akékolvek
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kriterialne testovanie, 2) zdorazriuje potrebu definovat externé testovanie ako nastroj pedagogickej
diagnostiky a podpory vyucovania, nie ako mechanizmus kontroly, 3) poukazuje na vyznam systematickej
prace s datami na urovni systému, ktord umozriuje sledovat dlhodobé trendy vo vysledkoch Ziakov bez

stigmatizacie jednotlivych skol.

testovania, najma pri nastavovani jeho tcelu, interpretacii vysledkov a vztahu medzi centralnou odbornou

pripravou testov a ich vyuzivanim v Skolach.
Limity prenositelnosti a implikacie pre Slovensko

Pri prenose prvkov nemeckého systému externého hodnotenia do slovenského prostredia je potrebné

zohladnit viaceré systémové odli$nosti a z nich vyplyvajlce implikacie pre tvorbu politik.

Nemecky vzdeldvaci systém je vysoko decentralizovany, pricom spolkové krajiny disponuju rozsiahlymi
kompetenciami v oblasti implementdcie hodnotiacich ndstrojov. Slovensky systém je, naopak, vyrazne
centralizovanejsi. Z toho vyplyva potreba zachovat silni centrdlnu koordinéciu testovania, zaroven vsak

postupne posilfiovat autondmiu kol pri praci s vysledkami a ich vyuZivani na zlepSovanie vyucby.

Kld¢ovym predpokladom fungovania kriterialneho testovania v Nemecku je stabilny a dlhodobo rozvijany
systém vzdeldvacich standardov. V slovenskom kontexte, kde je kurikularna reforma este vo vyvoji, je preto
nevyhnutné prioritne pokracovat v ich precizovani, operacionalizacii a metodickom ukotveni tak, aby mohli

sluzit ako spolahlivy zaklad pre tvorbu testovych nastrojov.

Vyznamnu uUlohu v nemeckom modeli zohrava silné instituciondlne zdzemie reprezentované nezavislou
odbornou instituciou (1QB), ktord zabezpecuje vysoku kvalitu testovania. Pre Slovensko z toho vyplyva potreba
systematicky budovat a stabilizovat odborné kapacity v oblasti psychometrie a edukometrie, didaktiky
a hodnotenia vzdelavania, ako aj jasne definovat kompetencie jednotlivych institdcii zapojenych do procesu

testovania.

Z hladiska pedagogickej praxe je dolezitym faktorom rozvinuta kultura prace s datami a spdtnou vazbou.
V slovenskom prostredi je preto potrebné cielene podporovat profesijny rozvoj uéitelov v oblasti
diagnostického hodnotenia a interpretacie vysledkov testovania, aby sa externé merania stali redlnym

nastrojom zlepSovania vyucby, nie iba formdalnym prvkom systému.

Osobitni pozornost si vyZaduje aj zavadzanie digitdlneho testovania. Skusenosti z Nemecka poukazuju
na mozné rozdiely vo vykone Ziakov v zavislosti od formy testovania, najma v pociato¢nych fazach jeho
implementdcie. Pre Slovensko z toho vyplyva potreba postupného zavadzania elektronického testovania,
sprevadzaného metodickou podporou 3kol, pripravou Ziakov na digitalne prostredie a dbéslednym

zabezpecenim porovnatelnosti vysledkov v Case.

V dlhodobejSej perspektive vytvdra digitalizacia podmienky aj na zavedenie pocitaCovo adaptivneho
testovania. Pri tomto type testovania sa vyber dalsich dUloh a ich naro¢nost prispdsobuju predchadzajicim
odpovediam Ziaka. Ziak tak riesi lohy, ktoré lepsie zodpovedaju aktualnej Grovni jeho vedomosti a zruénosti.
Adaptivne testovanie moze priniest presnejsi odhad vykonu v rdznych &astiach vykonového spektra,
skratit ¢as potrebny na testovanie a znizit pocet Uloh, ktoré st pre konkrétneho Ziaka neprimerane lahké

alebo naro¢né. Zaroveri umoziiuje efektivnejSie vyuzivat rozsiahle banky uloh a poskytovat podrobnejsiu

24



diagnosticku spatnu vazbu o zvladnutych a eSte nerozvinutych oblastiach ucenia. Tieto vlastnosti su osobitne
vyznamné pri kriteridlne orientovanom testovani, pretoze mézu podporit presnejsie uréovanie dosiahnute;j

urovne vykonu a formulovanie odporucani pre dalSie ucenie Ziaka.

Pre Slovensko by zavedenie adaptivheho testovania malo predstavovat postupny a vyskumne overovany
proces. Predpokladd vytvorenie dostatocne rozsiahlych a kvalitne kalibrovanych bank uloh, vyuzitie vhodnych
psychometrickych modelov, zabezpecenie technologickej infrastruktury, ochrany udajov a pristupnosti
testovania pre Ziakov so Specifickymi potrebami. Nevyhnutné bude tieZ pilotné overovanie algoritmov vyberu
uloh, posudenie porovnatelnosti adaptivnych a neadaptivnych foriem testu a zachovanie kontinuity vysledkov
v Case. Perspektivnym riesenim moze byt najskor viacstupriové adaptivne testovanie®!, pri ktorom sa Ziakom
neprideluju jednotlivo vyberané ulohy, ale ucelené bloky uloh rozdielnej naro¢nosti. Takyto model je z hladiska
riadenia obsahu, interpretacie vysledkov a technickej realizdcie vhodnym medzistupfiom medzi linedrnym

elektronickym testom a plne adaptivnym testovanim.

......

v slovenskych podmienkach si vSak vyZzaduje postupny a primerane prispésobeny pristup, ktory zohladni

osobitosti ndarodného vzdelavacieho systému a sucasnu fazu jeho transformacie.

1.3 ESTONSKO — model kombindacie externej evalvacie a formativneho hodnotenia

Estonsky model hodnotenia mozno interpretovat v kontexte teérii formativneho hodnotenia (napr. Black
a Wiliam, 1998) a konceptu hodnotenia pre ucenie (assessment for learning), ktoré zd6razfuju vyznam spatnej

vazby pre zlepSovanie ucenia Ziakov32.

Podla medzinarodnych studii je estdnsky vzdeldvaci systém povaZovany za vysoko vykonny systém,
v ktorom Ziaci dosahuju vynikajuce vysledky?3. Ziaci z réznych socidlno-ekonomickych prostredi maju dobry
pristup k vzdeldvaniu, je tu maly podiel Ziakov so slabymi vysledkami a mnohi Ziaci zo znevyhodneného
prostredia dosahuju vyborné vysledky?*. Okrem toho sa u esténskych Ziakov spajaju dobré studijné vysledky
s vysokou Urovnou Zivotnej spokojnosti®*. V Esténsku sa vzdelanie vysoko ceni. Principy aj obsah stcasného

vzdeldvacieho systému boli stanovené po obnoveni nezdvislosti tejto krajiny v roku 19903,

31 OECD. PISA 2025 Integrated Design. Paris: OECD, 2023, s. 32—-36.

32BLACK, P. a WILIAM, D. Assessment and classroom learning. Assessment in Education: Principles, Policy & Practice. 1998,
roc.5,¢.1,s. 7—74. ISSN 0969-594X.

3 OECD. Estonia Country Note, PISA 2018 Results: Where All Students Can Succeed [online]. Paris: OECD Publishing,
2019. Dostupné na: https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/about/programmes/edu/pisa/publications/national-
reports/pisa-2018/featured-country-specific-overviews/PISA2018 CN_EST.pdf.

3¢ OECD. Estonia Country Note, PISA 2018 Results: Where All Students Can Succeed [online]. Paris: OECD Publishing,
2019. Dostupné na: https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/about/programmes/edu/pisa/publications/national-
reports/pisa-2018/featured-country-specific-overviews/PISA2018_CN_EST.pdf.

35 OECD. PISA 2022 Results: Factsheets — Estonia [online]. Paris: OECD Publishing, 2023. Dostupné na: https://www.oecd.
org/en/publications/pisa-2022-results-volume-i-and-ii-country-notes_ed6fbcc5-en/estonia_dafed886-en.html.

36 LEES, M. Estonian Education System 1990-2016: Reforms and Their Impact [online]. 4liberty.eu, 2017. Dostupné na:
https://4liberty.eu/wp-content/uploads/2016/08/Estonian-Education-System_1990-2016.pdf.
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Obr. 5 Struktura vzdeldvacieho systému v Estonsku®

Zakladné vzdelavanie

Povinné zakladné vzdeldvanie® sa realizuje od 1. do 9. ro¢nika. Rodi¢ia m6zu slobodne vybrat skolu pre dieta
v predskolskom veku. Zakladna skola nadvazuje na predprimarne vzdelavanie, ktoré je detom poskytované
vo veku od 18 mesiacov do 7 rokov. Kazdé dieta ma pravo ziskat zakladné vzdelanie v $kole v blizkosti
svojho bydliska. Uplatriuju sa principy inkluzivneho vzdeldvania, Ziaci so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi

potrebami sa zvyc€ajne ucia v beZnej triede svojej Skoly.

Zakladna skola je tvorend 3 stuprfiami: I. stupen — 1. aZ 3. rocnik; Il. stupen — 4. aZ 6. rocnik; Ill. stupen

—7.az9. rocnik.

Skoly vyuzivaju na hodnotenie vedomosti a zruénosti ziakov formativne aj sumativne hodnotenie. Pod pojmom
formativne hodnotenie sa rozumie hodnotenie prebiehajlice pocas procesu vzdeldvania. Ucitelia poskytuju
Ziakom priebeZnu Ustnu alebo pisomnu spatnu vazbu o ich vysledkoch, silnych strankach a nedostatkoch,
pomahaju podporovat nadsenie Ziakov a usmerrfiuju ich vo vzdeldvacej drahe. Ucitelia pri planovani cielov
a sposobov ucenia sa Ziakov Uzko spolupracuju s rodi¢mi, odbornymi zamestnancami $kol a dalSim podpornym
personalom. Aspon raz v priebehu skolského roka sSkola uskutocni rozhovor za pritomnosti Ziaka, triedneho

ucitela a rodica, ktory je zamerany na dalSie Studijné a rozvojové ciele Ziaka.

Ziaci 9. roénika, ktori ukoncuju vzdeldvanie na zakladnej $kole, prezentuju vlastnu tvorivl pracu, na ktorej
pracuju pocas celého tretieho stupna studia. Okrem toho absolvuju tri zavereéné centrdlne zaddvané
a centrdlne hodnotené sumativne testy s jednotnymi otdzkami: z estdnskeho jazyka a literatiry (alebo

z estonciny ako druhého jazyka), test z matematiky a test z dalSieho predmetu podla vlastného vyberu Ziaka.

37 EURYDICE. Estonia: Overview [online]. Brussels: European Education and Culture Executive Agency (EACEA). Dostupné
na: https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/eurypedia/estonia/overview.
38 EDUCATION ESTONIA. Estonian education system [online]. Tartu: Ministry of Education and Research of Estonia.

Dostupné na: https://www.educationestonia.org/about-education-system.
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Vseobecné stredoskolské vzdelavanie

VEeobecné stredoskolské vzdelanie sa ziskava na Grovni vy$Sieho stredného vzdeldvania. Studijny program

na strednej $kole je rozdeleny do povinnych a dobrovolnych kurzov. Stadium trva 3 roky.

Na to, aby Studenti Uspesne absolvovali vysSiu strednu $kolu, musia zloZit Statne maturitné skasky z troch
povinnych predmetov — materinského jazyka (alebo z estdnciny ako druhého jazyka), matematiky, cudzieho
jazyka — formou centralne zaddvanych a centralne hodnotenych testov. Dalej absolvuju $kolskd skugku alebo
vypracuju praktickd pracu. Spomedzi cudzich jazykov si Studenti mézu vybrat skudsku v ruskom, anglickom,
nemeckom alebo franctzskom jazyku. Statne skigky maju Ziaci moznost absolvovat len z anglického jazyka.
V rustine, nemcine a francuzstine su Statne skusky nahradené medzindarodnymi skdskami odbornej
sposobilosti. Statnu maturitu z cudzieho jazyka Ziak nemusi vykonat, ak $kole predlo#i platné osvedéenie
o dosiahnuti Urovne B1 alebo vyssej v medzindrodne uzndvanej skuske (napr. First Certificate in English — FCE,
DALF C1, Goethe-Zertifikat C1). Vysledky maturitnych skisok na strednej skole zohladiuju vysoké skoly
pri prijimani na vysokoskolské Studium. Dosiahnutie vSeobecného stredného vzdelania oprdviuje

Studentov pokracovat v studiu na vysokej Skole alebo ziskat odborné vzdelanie.

Odborné skolstvo

Odborné vzdeldvanie slUZi na podporu vedomosti, zrucnosti a postojov, profesijného know-how a socialnej
pripravenosti potrebnej na pracu, Ucast na spolo¢enskom Zivote a Ucéast na procese celoZivotného
vzdeldvania. Odborné vzdeldvanie je bezplatné a mozno ho ziskat po zakladnej skole ako stredné odborné
vzdelanie (dizka: 3 — 4 roky) alebo len ako odborné vzdelanie bez vieobecného vzdelania (di?ka: 3 mesiace a?
2,5 roka). Skoly tzko spolupracuju s podnikmi a zamestnavatelmi pri tvorbe u¢ebnych osnov a pri vytvarani

prileZitosti pre ucnovské vzdeldvanie.
Externé hodnotenie Ziakov v Estonsku

V nasledujucej Casti je podrobne rozpracovana téma externého hodnotenia Ziakov v Esténsku na prvom
a druhom stupni vzdeldvania so zameranim na overovanie vzdeldvacich Standardov®. V polovici 90. rokov
20. storocia bol v Esténsku zavedeny systém externého hodnotenia, ktorého cielom je poskytovat spatni vazbu
o tom, ako Ziaci dosahuju ciele vzdeldvania uvedené v ndrodnych u¢ebnych osnovach. Estonsko sa zucastiuje
na medzindrodnom hodnoteni vzdeldvania od roku 2003. Prvou Studiou bola studia IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) Trends in International Mathematics and Science
Study (TIMSS) v roku 2003, po ktorej nasledoval Program OECD pre medzinarodné hodnotenie Studentov
(PISA) v cykloch od roku 2006 do sucasnosti, Medzinarodna Studia OECD o vyucovani a uceni (TALIS) od roku
2008 do sucasnosti, Program OECD pre medzindrodné hodnotenie kompetencii dospelych (PIAAC) a dalsie
studie. Ako uvadza vo svojom ¢lanku Tire (2020), budicnost narodného systému hodnotenia je viac zamerana

na formativne hodnotenie a vyuzivanie digitalnych nastrojov, ktoré podporuju ucenie a rozvoj kazdého ziaka.

3 TIRE, G. Educational Assessment in Estonia. In: HARJU-LUUKKAINEN, H., McELVANY, N. a STANG, J. (eds.). Monitoring
Student Achievement in the 21st Century: European Policy Perspectives and Assessment Strategies [online]. Cham:
Springer, 2020, s. 119 — 129. Dostupné na: https://doi.org/10.1007/978-3-030-38969-7 10.
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Podla estdnskej stratégie celoZivotného vzdelavania do roku 2020% a jej nasledného strategického planu
Vzdeldvanie 2035* je hlavnhym cielom hodnotenia Ziakov podpora vzdeldvania. Tieto strategické plany boli
vytvorené na zdklade Sirokého zapojenia zainteresovanych stran, aby usmernovali a riadili cely vzdeldvaci

systém v Esténsku®2.

V pripade hodnotenia Ziakov vychadzaju plany zo systémového pristupu, kedZe hodnotenie sa nevnima len
ako nastroj na ucenie sa Ziakov, ale aj ako prostriedok na ucenie sa systému a fudi v nom. Ministerstvo
Skolstva a vyskumu Estonska vyuziva nastroje formativneho hodnotenia vratane prieskumov, aby podnietilo
strany zainteresované vo vzdeldvani k vacsej osobnej a kolektivnej zodpovednosti za dlhodoby rozvoj

a zlepSovanie $kol, a zaroven investovalo menej ¢asu a pozornosti do externych kontrol.
Testy s nizkymi dosledkami (low-stakes tests)

Jednou z inovacii, ktoru prijalo estonske ministerstvo Skolstva a vyskumu, bolo vytvorenie série prevaine
low-stakes a casto dobrovolnych hodnotiacich nastrojov bez znamkovania, ale so spatnou vazbou
na celostatnej urovni®. Udaje ziskané z tychto ndstrojov hodnotenia maju podporit pristup zaloZeny

na dokazoch so zameranim na zlepsenie vyucovania a ucenia sa*.

Externé hodnotenie vysledkov vzdelavania sa uskutocnuje prostrednictvom testov na overenie vzdelavacich
Standardov. Tymito testami sa zistuje Uroven vSeobecnych a predmetovych kompetencii Ziakov podla
statneho vzdelavacieho programu, dosiahnutie cielov vzdeldvania a ucenia sa v jednotlivych predmetoch

a prierezovych témach na prislusnom stupni vzdelavania.
Testy overujuce vzdelavacie Standardy statneho kurikula na I. stupni (1. — 3. ro¢nik) su tieto*:

v v 3.rocniku test z matematiky;
v v 3.rocniku test z estonskeho jazyka v Skole s estonskym vyucovacim jazykom;

v v 3.rocniku test z ruského jazyka v Skole s ruskym vyucovacim jazykom;
Testy na overenie vzdeldvacich Standardov na Il. stupni (4. — 6. rocnik) su tieto:

v v 4. rocniku e-test z prirodovednej gramotnosti;

v v 6. rocniku e-test z estdnskeho jazyka (alebo estonskeho jazyka ako druhého jazyka);
v v 6. rocniku e-test z matematiky;
v

v 6. ro€niku e-test z ruského jazyka v Skole s ruskym vyucovacim jazykom;

40 MINISTRY OF EDUCATION AND RESEARCH. The Estonian Lifelong Learning Strategy 2020 [online]. Tartu: Republic
of Estonia, Ministry of Education and Research, 2014. Dostupné na: https://www.educationestonia.org/wp- content/

uploads/2022/12/estonian_lifelong_strategy.pdf.
4T MINISTRY OF EDUCATION AND RESEARCH. Education Strategy 2021-2035 [online]. Tartu: Republic of Estonia, Ministry
of Education and Research, 2021. Dostupné na: https://www.educationestonia.org/wp-content/uploads/2022/12/

haridusvaldkonna_arengukava_2035_ kinnittaud_vv_eng 0 -1.pdf.

42 EDUCATION ESTONIA. Voluntary, yet attractive and powerful low-stakes assessment [online]. Tartu: Ministry of
Education and Research of Estonia. Dostupné na: https://www.educationestonia.org/innovation/assessment.

4 JUKK, H. Assessment of mathematical competence using the Estonian national e-tests. Eesti Haridusteaduste Ajakiri.
Estonian Journal of Education [online]. 2021, roc. 9, €. 2, s. 110 — 136. Tartu: University of Tartu. Dostupné na: https://
doi.org/10.12697/EHA.2021.9.2.05.

4 EDUCATION ESTONIA. Voluntary, yet attractive and powerful low-stakes assessment [online]. Tartu: Ministry of

Education and Research of Estonia. Dostupné na: https://www.educationestonia.org/innovation/assessment.

4 EURYDICE. Estonia — 4. Single-structure primary and lower secondary education: 4.3 Assessment in single-structure
education [online]. Brussels: European Education and Culture Executive Agency (EACEA). Dostupné na: https://eurydice.

eacea.ec.europa.eu/eurypedia/estonia/assessment-single-structure-education.
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Testy na overenie vzdelavacich Standardov na Ill. stupni (7. — 9. ro¢nik):
v v7.rocniku e-test z prirodovednej gramotnosti.

Moderné e-testy na uréenie Grovne dosahovaného $tandardu st zadavané elektronicky a Ziaci ich vypliaju

pomocou pocitacov v informaénom testovacom systéme.

Vysledky testov su zakladom pre sprievodné spravy uclitela, ako aj pre spatnu vazbu pre Ziakov, kedZe sa
na jednej strane zameriavaju na to, ¢o Ziaci vedia a dokdZu, a na druhej strane odhaluju, o este potrebuju

vediet a naucit sa lepsie. Konecny Ucel testov je formativny tak pre Ziakov, ako aj pre ucitelov.

To, Ze su ucitelia lepSie informovani o silnych strankach a rozvojovych potrebach Ziakov v kombindcii
s prislusnymi odporidéaniami o stratégiach vyucovania, by malo viest k zlepSeniu vyucby jednotlivych
Ziakov aj skupin a v kone¢nom désledku k zlepseniu ucenia sa Ziakov. Spravy, ktoré Ziaci dostavaju ako vystupy
z testovania, obsahuju aj navrhy konkrétnych stratégii na zlepSenie procesu ucenia sa, ¢im by mali Ziakom
umoznit, aby prevzali vacSiu kontrolu nad vlastnym uéenim sa. Podla estonskej legislativy sa tieto testy nemdzu
pouzivat na znamkovanie alebo ako zaklad pre rozhodovanie o budtcej vzdelavacej drahe Ziaka. Namiesto
toho su uréené na podporu vyuZivania hodnotenia ako Uc¢inného prostriedku na podporu vzdeldvania Ziakov

a ucitelov.

Testy su pre ucitelov volne k dispozicii a ziaci ich mdzu absolvovat online. Rovnako mézu ucitelia vyplnit
suvisiaci dotaznikovy prieskum o ich vyucovacich postupoch, ktory je pre ucitelov dostupny online. PouZitie
testov aj dotaznikovych prieskumov je pre ucitelov dobrovolné. Tieto nastroje maju in$pirovat autonémnych
estonskych ucitelov k dalSiemu uvaZovaniu a diskusii o hodnote vyucovania vseobecnych kompetencii
vratane zru¢nosti pri u¢eni. Ponukaju uditefom a nepriamo aj ziakom prilezitost bez natlaku sa naudit, ako

zlepsit vyucovanie a/alebo ucenie sa.
Spatna vazba

Testovaci systém automaticky generuje spatnu vazbu vo forme individudlnych sprav o kazdom Ziakovi
a suhrnnych sprav o triedach ako celku®. Suhrnné spravy identifikuji potreby rozvoja Ziakov a pomahaju
ucitelom interpretovat vysledky. KedZe jednotlivé podpolozky testov pre Ziakov a prieskumu ucitelov
sU zosuladené, spravy pomahaju ozrejmit, ktoré postupy uvadzané ucitefmi sa javia ako ucinné a ktoré si

vyZzaduju dalsiu pozornost s ciefom lepsie podporit jednotlivych Ziakov alebo skupiny Ziakov.

Spravy o jednotlivych Ziakoch alebo triedach nie su priamo spristupfiované riaditeflom skél. Testy maju
sluzit ako sucast osobného stiboru nastrojov uditela na zlepSenie vyucovania a u€enia sa. Ucitelom sa vsak
odporuca, aby sa poradili so Skolskym psycholégom pri interpretacii vysledkov, a aby poZiadali riaditelov

$kél o podporu, ktora by im ulahdila cielend pomoc Ziakom pri uceni.

KedZe triedni ucitelia v Estonsku casto ucia tu istu triedu Ziakov od 1. rocnika az do konca 6. rocnika,
testy umoznuju uitelom sledovat pokrok Ziakov poéas niekolkych rokov, a ziskat tak dékazy o uéinnosti
vyucovacich stratégii a stratégii uCenia sa Ziakov. To znamen3, Ze ucitelia maju dobré podklady na to, aby

pocas niekolkych rokov prispdsobili svoje vyucovanie potrebam Ziakov.

%6 KIKAS, E., MADAMURK, K., TREIAL, K., LUPTOVA, O., MALLEUS, E., SOODLA, P. a kol. Arvutipdhised hindamisvahendid
Opi-, suhtlus- ja enesemadratluspadevuse hindamiseks | ja Il kooliastmes [Computer-based Assessment Instruments for

Measuring Learning, Communication and Self-regulation Skills in Key Stages | and Il]. Tallinn: Tallinn University, 2018.
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Testy na hodnotenie kompetencii

Estdnci vytvaraju aj testy na overovanie matematickych a jazykovych kompetencii, ktorych cielom je zistit, aku
uroven ziak dosiahol, identifikovat mozné dévody nedosiahnutia o¢akavanej Urovne a vymedzit kognitivne
a afektivne procesy (napr. myslenie, pamat, motivacia, planovanie), ktorym je potrebné venovat dalsiu
pozornost. Tie sa povazuju za klti¢ové pri pomoci ucitelom a Sirokému okruhu Ziakov pri budovani vSeobecnej
schopnosti Citat a pouzivat matematické vedomosti a zruénosti. Zavedené su aj dobrovolné testy digitalnych

kompetencii zamerané na zZiakov 8. ro¢nika.
Zameranie na buducnost

Estonske ministerstvo Skolstva a vyskumu sa v nasledujucich rokoch planuje predovsetkym zamerat
na hladanie spbsobov, ako pomdct vacsiemu poctu uditelov a Ziakov vyuZivat hodnotenie ako nastroj
podporujuci uéenie a sebareflexiu. Zaroveri nadalej zdokonaluje testovacie nastroje. Va¢siu pozornost planuje
venovat najma zlepseniu spatnej vazby, poskytovaniu informacii a skimaniu spdsobov, ako zvysit vyuZzivanie
spatnej vazby zo strany Ziakov a ucitelov. Bude ponukat dalsi profesijny rozvoj pedagégov s dorazom
na efektivnejsie vyuZivanie testov a sprav, pricom niektoré testy budu suéastou systémového monitorovania

a niektoré budd moct byt skolami vyuzivané dobrovolne.
Nastroje prieskumu

Ako protivaha k zd6raznovaniu vysledkov bolo vyvinutych niekolko prieskumnych nastrojov na meranie
spokojnosti Ziakov, ucitefov a rodiCov so vzdeldvanim. Aj tieto nastroje boli iniciované Stratégiou
celoZivotného vzdeldvania 2020%, ktora oznacila Uroven spokojnosti a pohody zainteresovanych stran

v oblasti vzdeldvania (t. j. well-being) za ddlezity ukazovatel Uspesnosti popri vysledkoch Ziakov.

Prieskumy pomahaju zviditelnit tie faktory spojené so spokojnostou a pohodou (dalej aj ,pohoda“,
resp. ,pohoda Ziakov/ucitelov”), ktoré ovplyviiuju ucenie sa Ziakov. Od roku 2018 maju vsetky
vSeobecnovzdelavacie $koly moznost kazdorocne zapojit Ziakov 4. aj 8. ro¢nika do prieskumu. Ucitelia

a rodicia sa prieskumu zucastiuju kazdé tri roky.
Prieskumom spokojnosti Ziakov sa zistuje:

- celkova spokojnost v Skole,
- spokojnost s konkrétnymi aspektmi vzdeldvacieho prostredia,

- spokojnost s vonkajsimi faktormi, ktoré mozu respondenti spajat so spokojnostou v skole.
Ziacke prieskumy

Ziacke dotaznikové prieskumy st koncipované tak, aby systematicky zachytavali Siroké spektrum faktorov
ovplyviujlicich vzdelavacie skisenosti a pohodu Ziakov. Metodologicky vychadzaju z rozlisenia zjavnych

(pozorovatelnych) a latentnych (nepozorovatelnych) premennych.

47 MINISTRY OF EDUCATION AND RESEARCH. The Estonian Lifelong Learning Strategy 2020 [online]. Tartu: Republic

of Estonia, Ministry of Education and Research, 2014. Dostupné na: https://www.educationestonia.org/wp- content/

uploads/2022/12/estonian_lifelong_strategy.pdf.
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Zjavné premenné sa zameriavaju na mapovanie konkrétnych prejavov sprdvania a skusenosti Ziakov
v Skolskom prostredi. Zahffiaju najma vyskyt réznych foriem rizikového a problémového spravania, najma
rézne formy Sikanovania (verbalne, fyzické a online), ako aj sprdvanie suvisiace s poSkodzovanim majetku
alebo porusovanim pravidiel. Tieto premenné umozriuju sledovat frekvenciu a rozsirenost javov, ktoré maju

priamy vplyv na bezpecnost a socialnu klimu Skoly.

Latentné premenné predstavuju komplexnejSie psychologické a socidlne konStrukty, ktoré nie je moziné
merat priamo. Ich zistovanie je zaloZené na subore indikatorov reflektujucich subjektivne preZivanie Ziakov.
Prieskumy sa v tejto oblasti zameriavaju najma na aspekty osobnej autondmie a samostatnosti, kvalitu
socidlnych vztahov a pocit spolupatri¢nosti, vnimanu zmysluplnost ucenia, podporu zo strany spoluZziakov
a uditelov, ako aj na charakter spatnej vazby v edukacnom procese. Sucastou sledovanych oblasti su

aj faktory suvisiace s psychickou a fyzickou zatazou, ako st Unava, stres i frustracia.

Takto koncipované Ziacke prieskumy poskytuju komplexny obraz o tom, ako Ziaci vnimaju vzdelavacie
prostredie, vztahy a procesy ucenia. Ziskané Udaje predstavuju délezity analyticky podklad pre hodnotenie
kvality Skolského prostredia a pre identifikdciu oblasti, ktoré si vyZaduju cielené intervencie v ramci

Skolského rozvoja a systémovych opatreni.
Prieskumy medzi ucitelmi

Dotaznikové prieskumy medzi ucitelmi sa zameriavaju na sociadlne aj fyzické aspekty Skolského prostredia.
Socidlne aspekty zahffiaju napriklad vyskyt Sikanovania, aktivity ucitelov a vedenia Skoly ¢i kvalitu vztahov
na pracovisku. Fyzické aspekty sa tykaju najma stravovania, pracovnych priestorov, dostupnosti podpornych

sluZieb a kvality u¢ebnych materialov*.

Kazda Skola dostava podrobnu spravu o tom, ako jej Skolska komunita hodnotila jednotlivé faktory zahrnuté
v prieskume. Vysledky su prezentované anonymizovane na Urovni jednotlivych otdzok, pricom sihrnné tGdaje

umoznuju vyvodit zavery aj o SirSich latentnych premennych.

Vysledky jednotlivych $kdl sa porovnavaju s narodnymi priemermi. Skoly tak kazdoroéne ziskavaju prehlad
o miere spokojnosti Ziakov so vzdeldvacim prostredim a vzdeldvacimi procesmi, ako aj o tom, ako sa tieto
vysledky liSia od celondrodného priemeru. Kazdé tri roky Skoly zaroven dostavaju sprdvy o spokojnosti
ucitelov s ich pracovnymi podmienkami a procesmi ucenia Ziakov, ako aj o spokojnosti rodi¢ov s procesom

vzdelavania ich deti.

Dolezitym aspektom je, Ze samotné prieskumy funguji ako ndstroj prepojenia a participacie, ktory
respondentom poskytuje moznost aktivne sa vyjadrit k fungovaniu Skoly a podielat sa na jej zlepSovani.
Ziskané spravy pomahaju zZiakom, rodicom, ucitefom aj vedeniu $kél lepSie porozumiet, ktoré aspekty

vzdelavacieho prostredia deti vnimaju pozitivne a ktoré negativne, ako aj ich celkovej pohode v Skole*.

48 INNOVE. Uldhariduskoolide 2018. aasta rahulolukiisitluste tulemused. Aruanne [General Education Schools 2018
Satisfaction Survey Results: Report]. Tallinn: Innove, 2019.

VALK, A. Opilaste ja 8petajate heaolu le-Eestilises rahulolukiisitluses, liihililevaade 2017. a tulemustest [Student and
Teacher Well-Being in a Pan-Estonian Satisfaction Survey, Overview of Results from 2017]. Tartu: Ministry of Education
and Research, 2018.
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V estonskom vzdeldvacom systéme predstavuju tieto Udaje vyznamny zdroj informacii, ktoré sice nie su
priamo normativne, ale podnecuju rozsiahle odborné diskusie na Grovni $kél. Verejnost ma pristup
k vSeobecnému hodnoteniu spokojnosti v jednotlivych Skoldch, ako aj k Udajom o dochddzke a vyskyte
Sikanovania. Zaroven je dostupny anonymizovany ndarodny prehlad vSetkych vysledkov. Klucové
zainteresované strany na zdklade podrobnejSich ndrodnych analyz identifikuji problematické oblasti
a v spolupraci so Skolami sa zapdjaju do hladania rieSeni. Plati, Ze ak su problémy viditelné a pomenované,

zvySuje sa pravdepodobnost ich systémového riesenia.

Digitalne technoldgie vo vzdelavani

Vacsina esténskych skél vyuziva elektronické skolské riesenia (napr. eKool, Stuudium)®. Tieto inovativne
nastroje poskytuju rodicom, ucitelom a detom jednoduchy sp6sob spoluprace aj organizovania vsetkych

informacii potrebnych na vyucovanie a ucenie.

UZ niekolko rokov tu existuje rozvinuty ekosystém startupov pre vzdeldvacie spolo¢nosti a Skoly maju velku

podporu v podobe elektronickych sluzieb zo sukromného sektora.

Od roku 2014 maju Estdnci vypracovanu stratégiu celoZivotného vzdelavania, ktord zahffa aj program
digitalnej transformacie. Cielom tohto programu je pomoéct rozvijat digitdlne kompetencie uditelov
aj studentov. IT-kurzy a vyucbové materidly pomohli zaclenit digitdlne technoldgie do vzdelavacieho procesu

s ciefom rozvijat digitdlne kompetencie.

Dal3im milnikom bolo, 7e Esténsko si stanovilo ciel digitalizovat vietky vzdelavacie materialy uz v roku 2015.
Uspech digitalnej transformacie esténskeho vzdeldvacieho systému zavisi od dékladného profesionalneho

rozvoja aj odbornej pripravy ucitelov ¢i odbornikov na vzdeldvacie technoldgie.

Okrem vyucby vedomosti a zruénosti v digitdlnej oblasti esténske Skolstvo vo velkej miere vyuziva mnozstvo
inteligentnych rieSeni: digitalne databdzy, digitdlne ucebnice, elektronické ucebné materidly, digitdlne

triedne denniky, digitalne hodnotenia, rozne aplikacie a programy.

Syntetické zhrnutie — Estonsko (a prinosy pre Slovensko)

Esténsky systém hodnotenia Ziakov je charakteristicky doslednym zameranim na podporu ucenia sa Ziakov,
profesijnd autonédmiu ucitelov a systematickl pracu so spatnouvazbou. Kriteridlne testovanie je v Estonsku
vnimané predovsetkym ako ndastroj formativneho hodnotenia v zmysle konceptu assessment for learning,
ktorého cielom je pomdhat uéiteflom a $kolam lepsie porozumiet vzdeldvacim potrebam Ziakov a cielene

upravovat vyuéovanie.

Kld¢ovym prvkom estdnskeho pristupu je kombinacia povinnych externych hodnoteni na konci zakladného
a stredného vzdeldvania s rozsiahlym systémom dobrovolnych, prevazne elektronicky administrovanych
low-stakes testov. Tieto testy su navrhnuté tak, aby poskytovali zrozumitelnd a prakticky vyuzitelnd spatnu
vazbu Ziakom aj ucitelom, bez priameho vplyvu na klasifikaciu alebo rozhodovanie o dalsej vzdeldvacej drahe

Ziakov. Tento princip vyznamne prispieva k vysokej miere akceptacie externého hodnotenia v skolach.

S0 EDUCATION ESTONIA. How did Estonia become a new role model in digital education? [online]. Tartu: Ministry of

Education and Research of Estonia. Dostupné na: https://www.educationestonia.org/how-did-estonia-become-a-new-

role-model-in-digital-education.
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Vyznamnou ¢rtou esténskeho modelu je prepojenie testovania s hodnotiacimi sprdvami a odporucéaniami,
ktoré smeruju ku konkrétnym krokom v uéeni sa Ziakov. Esténsky systém zarover cielene doplifia testovanie
kompetencii o dotaznikové prieskumy zamerané na podmienky uéenia, motivaciu, Skolsku klimu a pohodu
Ziakov. Tym vytvara komplexnejsi obraz o fungovani vzdelavacieho procesu a podporuje ucenie sa celého

systému, nielen jednotlivcov.

Pre Slovensko je estdnska skisenost mimoriadne inspirativna najma v niekolkych oblastiach. Ukazuje, Ze
kriteridlne testovanie méze byt uéinnym nastrojom zlepsovania kvality vzdelavania, ak je jasne oddelené
od vyberovych a sankénych mechanizmov. Zdoraznuje vyznam kvalitnej spatnej vazby, ktord presahuje
samotné skdre a ponuka odporicania vyuzitelné v kazdodennej pedagogickej praxi. Zaroven poukazuje na
to, Ze dbvera v profesionalitu ucitelov, dobrovolnost vyuZivania nastrojov a systematicka podpora ich prace

moZu viest k dlhodobo vysokym vzdelavacim vysledkom aj vysokej miere pohody Ziakov.

......

kriteridlneho testovania, pri budovani kultiry spadtnej vazby a pri prepdjani hodnotenia s podporou

autondmie skol a ucitelov.
Limity prenositel'nosti estonskeho modelu

Napriek tomu, Ze estdnsky model hodnotenia Ziakov predstavuje inSpirativny priklad efektivneho prepojenia
externého hodnotenia a formativneho pristupu, jeho priamy prenos do slovenského vzdeldvacieho
prostredia nardza na viaceré systémové, kultirne a kapacitné limity, o mozno interpretovat aj v kontexte

rizik nekritického preberania vzdelavacich politik (policy borrowing).

Jednym z kld¢ovych predpokladov fungovania estdnskeho modelu je vysoka miera dovery v profesionalitu
ucitelov a relativne vysokd uroven ich pedagogickej autondmie. Ucitelia v Estdnsku maju dostatocény priestor
na interpretdciu vysledkov hodnotenia a ich vyuZivanie pri planovani vyucby. V slovenskom kontexte je vsak
profesijnd autondmia ucitelov dlhodobo oslabovana kombinaciou normativneho riadenia, administrativnej

zataze a nizsej systémovej podpory, co mbze obmedzovat efektivne vyuzivanie formativnych nastrojov.

Dal3im vyznamnym limitom je rozdielna Groven pripravenosti systému na pracu s datami. Esténsky model
je zaloZeny na systematickom vyuZivani dat z testovania a prieskumov, ktoré su prepojené s konkrétnymi
odporucaniami pre pedagogicku prax. Takyto pristup si vyZzaduje nielen kvalitné analytické néstroje, ale aj
rozvinuté datové kompetencie ucitelov a vedenia $kol. V slovenskom prostredi je praca s datami casto menej

systematicka a vyuZivanie vysledkov hodnotenia na trovni triedy a Skoly zostava limitované.

Vyznamnou podmienkou estdnskeho modelu je aj vysoka uroven digitalizdcie vzdeldvacieho systému.
Elektronické testovanie, automatizované generovanie spatnej vazby a prepojenie réznych datovych zdrojov
umoznuju efektivne fungovanie low-stakes testovani. Hoci Slovensko v poslednych rokoch zaznamenalo
pokrok v oblasti digitalizacie, rozdiely v technickej infrastrukture a digitdlnych kompetencidch $kél a ucitelov

méZu predstavovat bariéru pre plosnd implementéaciu podobného modelu.

Limitujdcim faktorom je aj odlisSnd kultira hodnotenia. Estonsky systém je postaveny na principe, Ze
externé testovanie nesliZi na sankcie ani selekciu, ale primarne na podporu ucenia. V slovenskom
prostredi ma vSak testovanie historicky silnejSiu selekénd a kontrolnd funkciu, ¢o ovplyviuje aj jeho
vnimanie zo strany $kol, ucitelov, Ziakov a rodicov. Prechod k formativne orientovanému modelu preto

predpoklada nielen zmenu nastrojov, ale aj zmenu myslenia a o¢akavani vSetkych aktérov.
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Délezitym limitom je aj kapacita systému poskytovat kvalitni metodicki podporu. Esténsky model
je sprevadzany systematickym profesijnym rozvojom ucitelov a dostupnostou prakticky vyuZitelnych
odporucani vychadzajucich z vysledkov hodnotenia. V slovenskom kontexte sa postupne buduje systém

podpory zavadzania inovdacii do Skol.

Napokon, vyznamnu ulohu zohrdva aj stabilita a kontinuita vzdeldvacej politiky. Estdnsko dlhodobo
uplatfiuje konzistentnu stratégiu rozvoja vzdeldvania, ktord umoznuje postupné budovanie systému
hodnotenia a dovery medzi aktérmi. V podmienkach Slovenska, kde dochddza k CastejSim zmenam priorit

a nastrojov, méze byt implementacia komplexnejsich systémovych zmien naroénejsia.

Z uvedenych dbévodov mozino konstatovat, Ze estonsky model nie je moiné jednoducho preniest
do slovenského prostredia ako celok. Jeho prinos vsak spociva v identifikacii principov, ktoré su
adaptovatelné — najma posilnenie formativnej funkcie hodnotenia, rozvoj prace s datami, zlepsenie
kvality spatnej vazby a postupné budovanie dovery v profesiondlnu autonémiu ucitelov. Implementacia

tychto prvkov si vSak vyzaduje postupny, systémovo podporovany a kontextovo citlivy pristup.
1.4 PORTUGALSKO - reformy po roku 2000 a ich vyvoj

Portugalsko je v sucasnosti povaZované za systém s vyraznym zlepSenim vzdeldvacich vysledkov.
Zo vzdelanostne zaostdvajucej krajiny v minulom storoci sa portugalsky vzdelavaci systém podla vysledkov
studie PISA dostal na Uroven priemeru krajin OECD. NajvyraznejSi progres bol zaznamenany po roku
2005, teda v obdobi, ked Portugalsko implementovalo viaceré skolské reformy inSpirované aj vysledkami
a analyzami $tddie PISA. Vyvoj naznacuje ¢asovu suvislost medzi reformami a zlep$enim vysledkov, pricom

ich presny podiel na tomto zlepseni nie je mozné jednoznacne urdit.

Portugalsky vzdelavaci systém

Portugal - 2023/2024

Age of students Programme duration (years)
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Obr. 6 Struktura vzdeldvacieho systému v Portugalsku®

SLEURYDICE. Portugal: Key features of the education system [online]. Brussels: European Education and Culture Executive

Agency (EACEA). Dostupné na: https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/eurypedia/portugal/overview.
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Zakladné vzdelavanie

Predskolskd vychova a starostlivost® v Portugalsku je rozdelend do dvoch faz, pricom sa liS$i ponukou
pre mladsie (do troch rokov) a starsie deti (od troch rokov do zaciatku povinnej skolskej dochadzky vo veku
6 rokov). V Portugalsku zakladné vzdeldvanie pokryva primarne a nizsie sekundarne vzdeldvanie v ramci

jednej struktury. Zakladné vzdeldvanie trva devat rokov a je rozdelené do troch cyklov:
1. cyklus: 1. — 4. rocnik, vek 6 — 9 rokov
2. cyklus: 5. — 6. ro¢nik, vek 10 — 11 rokov

3. cyklus: 7. — 9. ro¢nik, vek 12 — 14 rokov

Prvy a druhy cyklus zodpovedaju primarnemu vzdeldvaniu a treti cyklus zodpoveda nizSiemu strednému
vzdelavaniu. Cielom vSeobecného zakladného vzdeldvania je poskytnut Ziakom vSeobecné vzdelanie, aby
mohli pokracovat v dalSom $tudiu v stlade s principmi, hodnotami a zru¢nostami, ktoré si uvedené v profile

Studentov ukoncujucich povinné vzdelavanie.

Neoddelitelnou sucastou prace ucitelov je hodnotenie Ziakov prostrednictvom systematického zberu
informacii a dat nevyhnutnych na prijimanie vhodnych rozhodnuti na zlepSenie kvality vzdeldvania
Ziakov. Portugalské Skoly vyuZivaju formativne a sumativne formy hodnotenia. Formativne hodnotenie je
kontinualne a systematické, sumativne pozostava z celkového hodnotenia vysledkov Ziakov na ucely

klasifikacie a certifikacie.

Za interné sumativne hodnotenie na konci kazdého polroka Skolského roka su zodpovedni uitelia a vedenie
Skoly. Externé sumativne hodnotenie Ziakov a $kél zabezpecuje ministerstvo Skolstva; pozostava z dvoch

typov testov, ktoré su zaddvané vietkym Ziakom:

v Standardizované testy (low-stakes tests);

v celostatne zaverecné testy pri ukonceni 3. cyklu (high-stakes tests).

Od Skolského roku 2024/2025 Portugalsko zaviedlo novy model externého hodnotenia Ziakov. Jeho sucastou
su povinné celoplosné skusky monitorovania ucenia Provas de Monitoriza¢Go da Aprendizagem (ModA)
v 4. a 6. rocniku a celostatne zaverecné externé skusky na konci 9. roénika. Model posilfiuje porovnatelnost
vysledkov medzi Skolskymi rokmi a rocnikmi, pricom na zabezpecenie porovnatelnosti umoziuje
vyuzivat kotviace polozky. Sucasne zavadza véasnejSie reportovanie vysledkov a digitdlnu alebo hybridnu

administraciu externych skusok v zakladnom vzdelavani®:.

Vysledky Ziakov a $kol v skuSkach ModA sa uvddzaju v individualnej sprave o vysledkoch skiSok ModA
a v Skolskej sprave o vysledkoch skusok ModA. Individudlna sprava obsahuje kvantitativne hodnotenie
vykonu Ziaka v sledovanych gramotnostiach, oblastiach a dimenzidch spolu s opisom dosiahnutej vykonove;j
Urovne. Skolska sprava vychadza z agregovanych individudlnych vysledkov a poskytuje tdaje za $kolu

vratane ich porovnania s vysledkami na Urovni obce a celého Portugalska.

S2EURYDICE. Portugal: Overview [online]. Brussels: European Education and Culture Executive Agency (EACEA). Dostupné
na: https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/eurypedia/portugal/overview.

53 PORTUGAL. MINISTERIO DA EDUCACAO, CIENCIA E INOVACAOQ. Novo modelo de avaliagio externa dos alunos a partir
de 2024/2025 [online]. 2024. Dostupné na: https://portugal.gov.pt/gc24/comunicacao/comunicados/novo-modelo-de-

avaliacao-externa-dos-alunos-a-partir-de-20242025.
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Oba typy sprav poskytuju kvantitativne vysledky aj ich opisnu interpretaciu, a predstavuju tak délezité
podporné nastroje pre Zziakov, rodiCov, ucitelov a Skoly. Umoznuju identifikovat silné stranky a oblasti
vyZadujuce zlepSenie a podporuju ucitelov a vedenie Skoly pri planovani pedagogickych a didaktickych

intervencii zameranych na skvalitfiovanie ucenia Ziakov.

Vsetci Ziaci 9. ro¢nika na konci tretieho cyklu zdkladného vzdeldvania absolvuju externé testy z matematiky
a portugalského jazyka (portugalského jazyka ako druhého jazyka alebo ako cudzieho jazyka). Testy
vychadzaju z ucéebnych osnov Statneho kurikula pre 3. cyklus a hodnotia Studijné wvysledky Ziakov.
Od skolského roku 2022/23 sa Standardizované testy zadavaju Ziakom elektronicky prostrednictvom

pocitacov a od roku 2024 sa aj zaverecné externé testy pre 9. ro¢nik vykondvaju na pocitacoch.
Vyssie sekunddarne vzdeldvanie

Vyssie sekundarne vzdelavanie zahfia tri roky Skolskej dochddzky (10., 11. a 12. ro¢nik) a v sucasnosti je
povinné pre vsetkych Studentov vo veku do 18 rokov. Od roku 2009 Portugalsko zaviedlo pre deti a mladez

vo veku 6 — 18 rokov vzdeldvanie, ktoré je vSeobecné, povinné a bezplatné.

Hodnotenie Ziakov sa, podobne ako pri zdkladnom vzdeldvani, realizuje formativne aj sumativne. Ucitelia
pri internom sumativnom hodnoteni pouZivaju r6zne nastroje na hodnotenie vychadzajice z metodickych
pokynov, ako aj individualnych charakteristik Ziakov (napr. pisomné testy, experimentdlne prace, projekty,

portfélia, vyskum atd).

Na to, aby Ziaci ukoncili vy$sie sekundarne vzdeldvanie, musia UspeSne absolvovat vsetky predmety zahrnuté
v §tudijnom programe, ktory navitevovali. Ziaci prirodovedno-humanitnych kurzov musia zlozit aj zavere¢né
narodné skusky (externé testy) zo Styroch predmetov: z portugalciny a troch dalSich vybranych predmetov
pocas dvoch poslednych ro¢nikov studia (11. a 12. rocnik). Zaverecné statne skusky, ktorymi Ziaci ukoncuju

stredoskolské Studium, sluZia aj na prijimanie na vysoké skoly.
Externé hodnotenie Ziakov v Portugalsku

V nasledujucej casti budu podrobnejsie analyzované faktory, ktoré viedli k Uspechom portugalského
vzdelavacieho systému v nadvaznosti na externé hodnotenie Ziakov. Politici v Portugalsku sa zaoberaju
medzinarodnymi hodnoteniami vzdelavacich systémov uz od prvych vysledkov Stredomorského regionalneho
projektu OECD na konci 60. rokov 20. storocia. Medzindrodné meranie TIMSS* 1995 bolo prvym rozsiahlym
porovnavacim hodnotenim, ktoré ukdzalo, Ze portugalski Ziaci vyrazne zaostavaju za rovesnikmi z 26 krajin.
V tom case tvorcovia vzdeldvacej politiky nepovaZovali TIMSS za platné meradlo Specifickych vedomosti
a zrucnosti portugalskych Ziakov, pretoZe tie neboli v sulade s rdmcom ucebnych osnov TIMSS (Carvalho
a kol., 2017%). Napriek tomu, Ze zistenia z TIMSS 1995 boli prijaté nepriaznivo, toto hodnotenie poloZilo
zdklad zmien v politike hodnotenia a reforiem ucebnych osnov matematiky a prirodnych vied. Bolotiez

zlomovym bodom v uznani potreby nielen dalej hodnotit portugalsky vzdelavaci systém podla

% Poznamka: Medzinarodné meranie |IEA TIMSS z matematickej gramotnosti a prirodovedy sa uskutocriuje na vzorkach
7iakov 4. a 8. roénika ZS.

55CARVALHO, L. M., COSTA, E. a GONCALVES, C. Fifteen years looking at the mirror: On the presence of PISA in education
policy processes (Portugal, 2000-2016). European Journal of Education [online]. 2017, roc¢. 52, ¢. 2, s. 154 — 166.
Dostupné na: https://doi.org/10.1111/ejed.12210.
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medzinarodnych Standardov, ale aj venovat vacSiu pozornost vysledkom Zziakov v hlavnych vyucovacich
predmetoch (Crato, 2020°%; Mardco, 2020%).

Vplyv studie PISA na zmeny vo vzdeldvacom systéme Portugalska

Portugalsko sa ako ¢len OECD zucastnilo prvého cyklu studie PISA 2000° a vsetkych nasledujucich cyklov.
Podla slov byvalého ministra Skolstva Nuno Crata, ktory bol vo funkcii v rokoch 2012 az 2015, sa PISA
v Portugalsku vnima najmd ,ako zrkadlo“, ktoré odraza, kde sa krajina nachadza v porovnani
s ostatnymi krajinami (Carvalho a kol., 2017*°), ¢o umozniuje tvorcom vzdeldvacej politiky robit zmeny

vzdelavacich politik zaloZené na dokazoch.

Jodo Mardco (2021)%° vo svojom odbornom c¢lanku pojednavajucom o vplyve studie PISA na zmeny
vo vzdeldvacom systéme Portugalska vysvetluje, Ze neocakdvane slaby vysledok Portugalska v studii PISA
2000 pripravil p6du pre schvalenie série opatreni zameranych na podporu réznych foriem mimoskolského
studia a Upravu ucebnych osnov vyssieho sekundarneho vzdelavania vtedajSim ministrom Skolstva Juliom
Pedrosom. Dal$i minister, ktory bol vo funkcii v rokoch 2003 a7 2004, David Justino na zaklade slabych
vysledkov v PISA a TIMSS podporil zavedenie narodného testovania v Portugalsku, najprv v roku 2003
vo forme low-stakes tests (testy bez priameho doésledku na Ziaka) a v roku 2005 ako high-stakes tests
(s vyznamnymi dosledkami pre dalSiu vzdeldvaciu drahu Ziaka) z matematiky a portugalského jazyka na konci

deviateho roc¢nika.

Nasledujuca ministerka Skolstva Maria de Lurdes Rodrigues (vo funkcii 2005 — 2009) oznadila Studiu PISA
za hlavny zdroj Statistickych Udajov o gramotnosti portugalskych Ziakov a jej vyznam pre podporu politik
zaloZenych na d6kazoch. Zistenia zo Studie PISA 2000 a 2003, podla ktorych portugalski Ziaci dosahovali slabé
vysledky v oblasti Citatelskej, matematickej a prirodovednej gramotnosti, podnietili a urychlili zavedenie
série programov a strategickych planov upevnujucich politiky v oblasti vzdeldvania.®! Pocas svojho pdsobenia
ministerka Rodriguesova zddrazfiovala stvislost medzi slabymi vysledkami v PISA a kultdrnym a sociédlno-
ekonomickym postavenim rodin s ciefom rozsirit ekonomicki podporu pre Ziakov z rodin s nizkymi prijmami,
ulahéit pristup k internetu a poéitaéom pre zdkladné vzdeldvanie a reorganizovat program prioritnych
intervencnych vzdeldvacich tuzemi pre Skoly nachadzajuce sa v ekonomicky zaostalych oblastiach (Afonso
a Costa, 2009°2).

6 CRATO, N. Curriculum and Educational Reforms in Portugal: An Analysis on Why and How Students’ Knowledge and Skills
Improved. In: REIMERS, F. M. (ed.). Audacious Education Purposes: How Governments Transform the Goals of Education
Systems [online]. Cham: Springer, 2020, s. 209 — 231. Dostupné na: https://doi.org/10.1007/978-3-030-41882-3_8.

57 MAROCO, J. International large-scale assessments: Trends and effects on the Portuguese public education system. In:
HARJU-LUUKKAINEN, H., McELVANY, N. a STANG, J. (eds.). Monitoring Student Achievement in the 21st Century: European
Policy Perspectives and Assessment Strategies [online]. Cham: Springer, 2020, s. 207 — 222. Dostupné na: https://doi.
org/10.1007/978-3-030-38969-7.

8 Poznamka: Slovensko sa nezapojilo do 1. cyklu OECD PISA 2000, ale aZ o 3 roky neskor do 2. cyklu PISA 2003.
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policy processes (Portugal, 2000-2016). European Journal of Education [online]. 2017, roc. 52, ¢. 2, s. 154 — 166.
Dostupné na: https://doi.org/10.1111/ejed.12210.

8 MAROCO, J. Portugal: The PISA Effects on Education. In: CRATO, N. (ed.). Improving a Country’s Education [online].
Cham: Springer, 2021, s. 159 — 174. Dostupné na: https://doi.org/10.1007/978-3-030-59031-4 8.

61 poznamka: Patrili k nim Program odbornej pripravy v oblasti experimentalneho vyucovania prirodnych vied (2006),

Narodny program vyucovania portugalského jazyka (2007) zamerany na zdkladné vzdelavanie, Akény plan pre matematiku
(2006) a Narodny plan pre citanie (2007).
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Daldi vyznamny vplyv vysledkov PISA na zmeny v portugalskej politike v oblasti vzdelavania nastal pocas
pdsobenia ministra Skolstva Nuno Crata (2012 az 2015). N. Crato nadviazal na prechddzajlice reformy
a vyuzil zjavnu stagnaciu vysledkov PISA v rokoch 2009 aZz 2012 na posilnenie kurikuldrnych cielov a vysledkov
vzdeldvania na zdkladnych a strednych Skolach, reviziu kurikuldrnej struktury (zvySenie poctu vyucovacich
hodin portugalského jazyka, matematiky a prirodnych vied) v rokoch 2013 — 2014, skolskd autondémiu
a na presadenie lepSej odbornej pripravy zacdinajucich ucitefov. Osobitni pozornost venoval odbornému
vzdelavaniu na strednych Skolach, ¢im diverzifikoval ponuku $kol, aby pokryli rozne zaujmy Studentov (Crato,
2020%). V rokoch 2014 — 2015 zaviedol aj skusky s vysokymi narokmi (high-stakes tests) z matematiky
a portugalského jazyka na konci cyklov —v 4. a 6. ro¢niku, ako aj hodnotenie kvalifikacie ucitelov a osvedcéenie
potrebné na vyucovanie. Testovanie v 4. a 6. ro¢niku, ako aj skusky ucitelov napokon ukoncila v roku 2016
novozvolend portugalskd vlada. Kurikuldrne reformy tohto ministra sledovali aj medzindrodné zosuladenie

narodnych ucebnych osnov s tymi, ktoré vyplyvaju z rdmcov PISA a najma TIMSS (Mardco, 2020%).
Pokrok Portugalska vo vzdelavani

Viaceré studie preukazali, Ze zlepSenie vysledkov portugalskych Ziakov v Studii PISA 2015 bolo sprevadzané
podobnym zlepsenim vysledkov v narodnych externych skuskach, ¢o poukazuje na ich vzajomnu suvislost
(napr. Mardco, 2018%). Napriek tomu, Ze Studia PISA sa nevyhla kritike, podobne ako na Slovensku, tvorcovia
politik a verejnost vo vseobecnosti vyuzivaju tuto studiu ako validny nastroj na porovnavanie efektivnosti
vzdeldvacich systémov a zavadzanie reforiem v oblasti vzdeldvania (Breakspear, 2012%; Phillips a Jiang,
2015%). Pri prepojeni politik s vysledkami PISA je vsak potrebné zohladnit ¢asovy odstup medzi zmenou
politiky a tym, kedy sa jej vplyv méze prejavit vo vysledkoch PISA.

Zavedenie narodnych externych testovani od roku 2005

Vysledky portugalskych 15-ro¢nych Ziakov v testovani PISA sa od roku 2005 vyrazne zlepsili. Tento vyvoj
byva v odbornej literature interpretovany ako indikator pozitivneho smerovania zmien vo vzdelavacej
politike, hoci priamu kauzalnu suvislost medzi jednotlivymi opatreniami a zlepsenim vysledkov nie je mozné

jednoznacne preukazat.

Zavedenie externych narodnych testovani z matematiky a portugalského jazyka v 9. roéniku ZS &asovo
koresponduje so zlepsenim vysledkov PISA, pricom ide o korelacny, nie kauzélny vztah. Ako uvadza vo svojom
¢lankuJ. Maréco, pokial'ide o politiky v oblasti vzdelavania, viaceri autori sa zhoduji vtom, Ze pricinou zlepSenia
je rozsirenie predskolského vzdeldvania, diferenciacia pedagogickych postupov, zlepsenie infrastruktury
skoél, podpora zosuladovania ucebnych osnov s medzinarodnymi rdmcami, zavedenie testov s vysokymi

narokmi a rastuca ponuka odbornych a profesijnych kurzov pre Ziakov mimo hlavného vzdelavacieho pradu.

3 CRATO, N. Curriculum and Educational Reforms in Portugal: An Analysis on Why and How Students’ Knowledge and
Skills Improved. In: REIMERS, F. M. (ed.). Audacious Education Purposes: How Governments Transform the Goals of
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8 MAROCO, J. International large-scale assessments: Trends and effects on the Portuguese public education system.
In: HARJU-LUUKKAINEN, H., McELVANY, N. a STANG, J. (eds.). Monitoring Student Achievement in the 21st Century:
European Policy Perspectives and Assessment Strategies [online]. Cham: Springer, 2020, s. 207 — 222. Dostupné na:
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Ini portugalski vyskumnici®®, ktori sa zaoberali vysledkami Stadie PISA od roku 2000 do roku 2015, identifikovali
nasledujuce hlavné faktory, ktoré vysvetluju pozitivny vyvoj Portugalska: (1) celkové vydavky na vzdelavanie
v prepocte na obyvatela su porovnatelné s ostatnymi clenskymi Statmi OECD, a to napriek tomu, Ze Portugalsko
je z hladiska OECD relativne chudobnou krajinou — HDP na obyvatela v roku 2018 bol v Portugalsku 49,8 tis.
USD v porovnani s cca 60,0 tis. USD v priemere OECD ( OECD Data Explorer)®; (2) pokrytie predskolskej
vychovy takmer na 100 %; (3) primerana Specifickd a pedagogickd priprava ucitelov, ich kompetencie
a motivacia k vyucovaniu; (4) podpora Ziakov zo strany rodi¢ov a ucitelov, motivéacia a vytrvalost samotnych
Ziakov; (5) Skoly v menej zvyhodnenych ekonomickych regidnoch dosahujice vysledky nad ocakdvania

a vzdelavacie projekty $kol zosuladené s regidénmi; a (6) Uroven vzdelania rodicov Ziakov.

V pripade Uspechu Portugalska je pozoruhodné, Ze napriek hospodarskej krize v rokoch 2008 — 2013,
ked sa ndrodny HDP Portugalska znizZil o 8 %, a celkovému negativnemu vyvoju vydavkov na vzdeldvanie,
Portugalsko dokdzalo zlepsit svoje celkové vysledky v studii PISA. Sekundarna analyza vysledkov PISA
2018 (Gomes a kol., 20197°, Maro6co, 20197Y) ukazala, Zze hlavnymi faktormi, ktoré podmienuju vysledky
portugalskych Ziakov, su oCakdvania Ziakov tykajuce sa ich buduceho povolania a socidlno-ekonomicky

a kulturny status rodin.

Vysledky studie PISA 2000, ktoré sa vo vztahu k Portugalsku nachadzali v spodnej Casti rebricka, neboli
v Portugalsku prijaté az s takym ,,Sokom” ako v inych krajindch so slabymi vysledkami (napr. v Nemecku).
Portugalski tvorcovia vsak tieto vysledky vyuzZili na zdovodnenie a podporu reforiem na réznych Urovniach
systému. Slabé vysledky Studie PISA boli interpretované ako argument pre potrebu tpravy u¢ebnych osnov
v kl'icovych predmetoch, konkrétne v portugalskom jazyku, matematike a prirodnych vedach, a to na drovni
zdkladného aj stredného vzdelavania. Narodné programy boli zamerané na podporu Citatelskych navykov
a Casové navysSenie vyucovania portugalského jazyka a matematiky. Na zadklade porovnania s ostatnymi

participujucimi krajinami v studii PISA sa podporovali aj poZiadavky na ucitelov a ich odbornu pripravu.

Najvyraznejsi progres vo vysledkoch portugalskej studie PISA bol zaznamenany medzi cyklami PISA 2006
a PISA 2009 (pozri obr. 1 — 3), teda po tom, ako boli v roku 2005 zavedené externé testy z matematiky
a portugalského jazyka pre 9. ro¢nik. Aj pokial ide o vyvoj Studie PISA v rokoch 2015 az 2018, prirodné
vedy boli jedinou oblastou so Statisticky vyznamnym poklesom, pricom ide o oblast, pre ktord neexistuje
ekvivalentné narodné externé hodnotenie. Tento fakt byva niektorymi autormi interpretovany ako mozny
indikator vyznamu systematického hodnotenia, hoci takyto vztah nie je mozné jednoznacne potvrdit.
V niektorych krajindch bol pozorovany sibeh zavedenia high-stakes testovania a zmien vo vysledkoch studie
PISA, ¢o viedlo k Gvaham o moZnej suvislosti medzi tymito javmi (Bergbauer a kol., 201872). Tieto zistenia

vSak neumozniuju jednoznacne vyvodit kauzalny vztah.
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Zavedenie testovania s vysokymi désledkami patri medzi faktory, ktoré mohli prispiet k zlepseniu vysledkov
v testovaniach PISA. Vzhladom na subeZné posobenie viacerych reforiem (napr. kurikuldrne zmeny, podpora
ucitelov, rozsirenie predskolského vzdelavania) vsak nie je mozné uréit jeho relativnu vahu ani ho oznacit
za jednoznacdne rozhodujuci faktor. Délezitd Glohu mohla zohravat aj reforma uéebnych osnov, vzdeldvacich
ciefov a organizdcie vo vyucovani a triedach. Zmeny v nastaveni a Strukturovani narodného kurikula boli
v rdmci komplexného uplatnenia novej vzdelavacej politiky sprevadzané zavedenim pravidelného systému
narodného vyhodnocovania vysledkov vzdelavania po kazdom vzdelavacom cykle (po Stvrtom, Siestom
a deviatom rocniku), Upravami vo vzdelavani a hodnoteni ucitelov, ako aj v domyselnych stratégiach tvorby

a vydavania ucebnic.”
Zmeny vzdelavacich politik po roku 2015

S nastupom nasledujlcej viady (2015 —2019) vSak doslo k zdsadnym zmenam, ktoré zrusili externé testovanie
v Stvrtom a Siestom roéniku aj overovacie skusky ucitelov. Novy minister Skolstva’ zrusil high-stakes
testy pre Stvrty a Siesty rocnik, tie boli nahradené diagnostickymi low-stakes testami pre 2., 5. a 8. roc¢nik
z portugalského jazyka, matematiky a niekolkych dalSich predmetov. Novy minister tiez zaviedol flexibilitu
ucebnych osnov a zvysil doraz na rozvoj klucovych kompetencii Ziakov. Podla niektorych odbornikov
dosledkom zrusenia externych high-stakes testov a zniZzenia naroc¢nosti vzdeldvacich cielov méze byt samotné
zniZzenie vykonov Ziakov v testoch PISA. AZ traja zo Styroch portugalskych Ziakov uviedli, Ze na test PISA
2018 vynaloZili menej Usilia, ako keby sa test zapocitaval do ich znamok. Treba vSak uviest, Ze ide o Udaj
vychdadzajuci zo subjektivneho hodnotenia Ziakov. Po prvykrat zaroven klesla miera ucasti portugalskych
Ziakov (76 %) pod Standardom Studie PISA, ktory bol 80 %.

Aktudlny vyvoj po roku 2024 priniesol dalSiu zmenu modelu externého hodnotenia. Portugalsko zaviedlo
ModA v 4. a 6. ro¢niku, posilnilo hodnotenie na konci jednotlivych cyklov, porovnatelnost vysledkov v ¢ase

prostrednictvom kotviacich poloZiek a digitdlnu administraciu a klasifikaciu.

Napriek pozitivnemu vyvoju portugalskych Ziakov Studia PISA ukazuje, Ze vysledky Ziakov sU v ramci
krajiny vyrazne asymetrické. Rozdiel vo vysledkoch medzi najuispesnejsimi a najmenej UspeSnymi regionmi
v krajine zodpoveda priblizne dvom rokom Skolskej dochadzky. Oc¢akavania ziakov vo vztahu k ich kariére
a socidlno-ekonomické postavenierodin su hlavnymi determinantmi vysledkov portugalskych Ziakov. Tieto

vplyvy zostavaju pritomné vo vsetkych cykloch studie PISA.

Celkovo sa vsak portugalsky vzdeldvaci systém, ktory v obdobi 2003 — 2006 zaostaval aj za slovenskym
systémom vzdeldvania (PISA — matematickd a prirodovedna gramotnost), dostal podla meradla studie
PISA na droven priemeru krajin OECD. Napriek tomuto evidentnému progresu v obdobi po roku 2011 sa
Portugalsko vo vzdelavacej a kurikularnej politike posunulo smerom k vacsej flexibilite kurikula. Nasledujuce

cykly Studie PISA ukazu, ¢i sa Portugalsko uberd spravnym smerom.

3 PUPALA, B. Portugalska cesta k Uspechu: Konzervativny obluk v kurikularnej politike. Pedagogické rozhlady [online].
2022, ¢. 3, s. 27 — 32. Banska Bystrica: NIVAM. Dostupné na: https://nivam.sk/wp-content/uploads/2025/02/pr-3-2022.

pdf.
74 Poznamka: Tiago Brand&do Rodrigues (funkéné obdobie 2015 — 2019).
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Syntetické zhrnutie — Portugalsko (a prinosy pre Slovensko)

Portugalsky vzdeldvaci systém predstavuje priklad krajiny, ktora dokazala v relativne kratkom c¢asovom
obdobi vyrazne zlepsit vzdeldvacie vysledky Ziakov prostrednictvom systematickej prace s datami
a dosledného prepojenia hodnotenia so vzdeldvacou politikou. Vyznamnu dlohu v tomto procese zohralo
medzindarodné meranie PISA, ktoré portugalski tvorcovia politik vyuZzivali ako referenény ramec a vychodisko

pre rozhodovanie zaloZzené na dbékazoch.

Kld¢ovym prvkom portugalského pristupu bolo zavedenie ndrodnych externych testovani, najma
high-stakes testov z matematiky a portugalského jazyka na konci nizSieho sekundarneho vzdelavania.
Zavedenie tychto testov sa ¢asovo prekryvalo s najvyraznejSim zlepSenim vysledkov portugalskych Ziakov
v $tudii PISA medzi cyklami v rokoch 2006 a 2009, ¢o naznacuje moznu suvislost medzi tymito opatreniami
a vyvojom vysledkov. Skisenost Portugalska zaroven ukazuje, Ze pozitivny vyvoj vysledkov nebol dsledkom
samotného testovania, ale kombinacie viacerych opatreni, medzi ktoré patrili Gpravy ucebnych osnov,

podpora predskolského vzdelavania, posilnenie klicovych predmetov a zlepsenie pripravy ucitelov.

Neskorsi posun od high-stakes testov k diagnostickym a formativne orientovanym Jlow-stakes testom
poukazuje na snahu hladat rovnovahu medzi jasne definovanymi narokmi na vykon Ziakov a podporou
autondmie $kol. Zaroven oslabenie motivacnej funkcie externého hodnotenia méze byt jednym z faktorov
spéjanych so stagnéciou alebo miernym poklesom vykonov, pricom tento vztah je potrebné interpretovat

opatrne vzhladom na pdsobenie viacerych paralelnych zmien vo vzdeldvacom systéme.

Pre Slovensko je portugalska skusenost cenna najma v tom, Zze dokumentuje vyznam politickej kontinuity,
konzistentného smerovania reforiem a jasného Ucelu externého hodnotenia. Ukazuje, Ze ndrodné testovanie
mdize pdsobit ako silny impulz zmeny, ak je suéastou Sirsej reformnej stratégie, a ak existuje zhoda na jeho
vyzname medzi tvorcami politik, odbornou verejnostou a $kolami. Zarovern upozorfiuje na rizikd spojené
s Castymi zmenami koncepcie hodnotenia a na potrebu citlivého vyvazovania medzi formativnou podporou

uc€enia a motivaciou k dosahovaniu vysokych vykonov.
Limity prenositelnosti portugalského modelu

Pri interpretacii portugalského modelu externého hodnotenia a jeho moznej aplikovatelnosti v podmienkach
Slovenska je potrebné zohladnit viacero kontextovych a systémovych faktorov, ktoré vyznamne ovplyviujd

jeho fungovanie a vysledky.

Jednym z klGéovych limitov je komplexnost a subeinost realizovanych reforiem. Zlepsenie vysledkov
portugalskych Ziakov v medzinarodnych meraniach nemozno pripisat jednému konkrétnemu opatreniu,
ako je napriklad zavedenie externého testovania, ale skér kombinacii viacerych paralelne realizovanych
zmien. I$lo najma o reformy kurikula, posilnenie vyucby klfuc¢ovych predmetov, rozsirenie predskolského
vzdeldvania, zlepSenie pripravy ucitelov a cielend podporu znevyhodnenych Ziakov. Prenos samotného
modelu testovania bez tychto sprievodnych opatreni by preto pravdepodobne neviedol k porovnatelnym

vysledkom.

Vyznamnym faktorom je aj politickd kontinuita a stabilita reformného smerovania. Portugalsko realizovalo
reformy v oblasti hodnotenia a kurikula v relativne dlhSom c¢asovom horizonte, pricom aj napriek

Ciastocnym zmendm po roku 2015 si systém zachoval urcitd mieru kontinuity. V podmienkach Slovenska,
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kde dochadza k Castejsim zmenam politickych priorit a koncepcii, mbze byt udrzanie dlhodobej reformnej

linie naroc¢nejsie, Co znizuje predpoklady pre dosiahnutie podobnych efektov.

Dalgim limitom je odlidny vztah medzi externym hodnotenim a motivaciou Ziakov a $kdl. Portugalsky model
v ur€itom obdobi vyuZival aj high-stakes testovania, ¢o mohlo posilfiovat motivaciu Ziakov k dosahovaniu
vykonu v klt¢ovych predmetoch. Prenos takéhoto pristupu do slovenského prostredia by vSak mohol viest
aj k neziaducim efektom, ako je zvySeny tlak na vykon, zuZovanie kurikula alebo orientacia na ,ucenie

pre testy“, najma ak by nebol vyvaZeny silnymi prvkami formativneho hodnotenia.

Limitujdcim faktorom je aj uroven rozvoja podpornych mechanizmov v systéme. Portugalsky model je
zaloZeny na vyuZzivani dat z externého hodnotenia na Urovni $kél a tried, pricom tieto data su interpretované
a vyuzivané v kontexte pedagogickej podpory, profesijného rozvoja ucitelov a intervenénych opatreni.
V podmienkach Slovenska zatial nie je systematické vyuZivanie dat na tejto Urovni dostato¢ne rozvinuté, ¢o

mbze obmedzit efektivnost podobnych nastrojov.

Dolezitym aspektom je aj socidlno-ekonomicky a kultdrny kontext, najma pokial ide o ocakdvania Ziakov,
podporu zo strany rodin a postavenie vzdeldvania v spoloénosti. Vyskumy poukazuju na to, Ze prave tieto
faktory zohravaju vyznamnu ulohu pri vysvetlovani vysledkov Ziakov v Portugalsku. Prenos systémovych

opatreni bez zohladnenia tychto SirSich determinantov moze viest k obmedzenym alebo odlisnym efektom.

Z uvedenych dévodov mozno konstatovat, Ze portugalsky model externého hodnotenia poskytuje cenné

.....

politiky a kombinacie réznych typov testovania. Jeho prenos do slovenského prostredia si vsak vyzaduje
dokladnu adaptdciu, zohladnujucu Specifikd ndrodného kontextu, Uroven pripravenosti systému a potrebu

zabezpecenia dlhodobej stability a podpory realizovanych zmien.

42



2. Metodologicka priprava a vyvoj kriterialnych testov na Slovensku

Tato kapitola priblizuje teoretické a metodologické vychodiska kriteridlneho testovania a opisuje ich
postupné uplatriovanie v slovenskom vzdeldvacom systéme. Jej cielom je vysvetlit, na akych konceptudlnych
zdkladoch je kriteridlne hodnotenie postavené, v ¢om sa odliSuje od normativneho testovania a aky ucel
plni v kontexte kurikuldrnej reformy. TaZisko kapitoly je kladené na medzindrodné teoretické vychodiska,
metodologicku pripravu kriteridlnych testov na Slovensku a na ich vyuzitie ako nastroja diagnostiky,

formativneho hodnotenia a podpory ucenia.

2.1 Teoretické a metodologické vychodiska kriterialneho testovania

Kriteridlne orientované hodnotenie sa formovalo v kontexte rozvoja pedagogického merania v druhej
polovici 20. storocia a rastlcej potreby presnejsie posudzovat dosahovanie vzdelavacich cielov. Jeho vznik
sa spaja najma s hladanim alternativy k normativnemu hodnoteniu, ktoré interpretuje vykon jednotlivca
vo vztahu k vykonu ostatnych Ziakov, a s Usilim posudzovat vysledky uéenia vzhladom na vopred definované

oCakdvania a poziadavky na vykon.

Teoretické zaklady kriteridlneho testovania vychadzaju najma z prac Glasera (1963)”, ktory patril
k prvym autorom systematicky rozpracuvajlucim koncept kriteridlne orientovaného, merania a z koncepcie
zvladnutého ucenia (mastery learning) formulovanej Bloomom (1968)7. Tento pristup predpoklada, Ze vykon
Ziaka ma byt posudzovany vo vztahu k vopred definovanym kritéridm alebo Standardom, ktoré reprezentuju
ocakavanu Uroven vedomosti, zru¢nosti a kompetencii, a nie vo vztahu k vykonu ostatnych Ziakov (Glaser,
1963; Bloom, 1968).

V nasledujucich desatrodiach sa kriteridlne testovanie etablovalo ako vyznamny pristup k hodnoteniu
vysledkov ucenia, najma v prostredi vzdeldvania orientovaného na dosahovanie vzdelavacich cielov
a Standardov. Na rozdiel od normativneho hodnotenia, ktoré poskytuje informaciu o relativnej pozicii Ziaka
v ramci populdcie, kriteridlne testovanie umozniuje interpretovat vysledky z hladiska miery dosiahnutia
konkrétnych vzdeldvacich cielov. Rozvoj tohto pristupu bol sprevadzany aj vytvaranim Specifickych
metodologickych a psychometrickych postupov, najma v oblasti stanovovania vykonovych Standardov

a hranic¢nych skére (cut scores), ktoré urcuju urovne zvladnutia hodnotenej oblasti (Cizek a Bunch, 2007)”".

Kriteridlne testovanie (dalej aj ,CR-testovanie”) vychadza z poziadavky hodnotit vykon Ziaka vo vztahu
k vopred vymedzenym vzdeldvacim cielom a kritéridm ich dosiahnutia. Jeho historické formovanie, ako
aj jeho sucasné rozvijanie mozno zasadit do SirSieho ramca pedagogickych a psychologickych teérii ucenia

a kognitivneho vyvinu:

¢ Behavioralne tedrie ucenia a z nich vychadzajuce pristupy k formulovaniu vzdelavacich cielov zd6raznili
potrebu vyjadrovat ciele prostrednictvom pozorovatelnych a hodnotitelnych vykonov. Na tento princip
nadvazuje kriteridlne testovanie tym, Ze zistuje, do akej miery ziak preukazal konkrétne vymedzené

vedomosti, zru¢nosti alebo kompetencie vo vztahu k oéakdvanym vzdelavacim vystupom (Mager, 1962)7.

75 GLASER, R. Instructional Technology and the Measurement of Learning Outcomes: Some Questions. American
Psychologist [online]. 1963, ro¢. 18, €. 8, s. 519 — 521. Dostupné na: https://doi.org/10.1037/h0049294.

*BLOOM, B. S. Learning for mastery. Evaluation Comment. 1968, ro¢. 1, ¢. 2,s. 1 —12.

"7CIZEK, G. J. a BUNCH, M. B. Standard Setting: A Guide to Establishing and Evaluating Performance Standards on Tests.
Thousand Oaks, CA: Sage Publications, 2007. ISBN 978-1-4129-1683-7.

8 MAGER, R. F. Preparing Instructional Objectives. Palo Alto, California: Fearon Publishers, 1962. 62 s.
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e Hoci tedrie kognitivneho vyvinu nepredstavuju priame teoretické zdklady kriteridlneho testovania,
poskytuju dolezité vychodiskd pre tvorbu a interpretaciu kriteridlnych testov. Upozoriuju, Ze spbsob
porozumenia, uvazovania a riesenia problémov sa v priebehu vyvinu dietata meni. Pri tvorbe kriteridlnych
testov je preto potrebné zosuladit obsah, formu a kognitivhu naro¢nost Gloh s vekom, skisenostami
a vyvinovymi osobitostami cielovej skupiny. Vykon Ziaka nemozno interpretovat bez zohladnenia toho, aké
myslienkové operdacie a Uroven porozumenia si rieSenie Ulohy vyzaduje (Piaget a Inhelderovd, 2014; Helus,
2009)".

¢ Konstruktivisticky orientované pristupy sice nepredstavuju vychodisko historického vzniku kriteridlneho
testovania, vyznamne vsak ovplyvnili jeho sucasné podoby, najmad v oblasti autentického hodnotenia,
vykonovych Uloh a posudzovania komplexnejSich vzdeldvacich vystupov. Ucéenie pritom chdpu ako
aktivne vytvdranie a pretvdranie poznania na zaklade predchadzajucich skidsenosti Ziaka a jeho interakcie

so socidlnym a kultdrnym prostredim.

V stcasnych pristupoch ku kriteridlnemu hodnoteniu sa preto pozornost neobmedzuje len na reprodukciu
osvojenych poznatkov, ale zahffia aj ulohy vyZadujuce vysvetlovanie, prepajanie suvislosti, aplikaciu

poznatkov a rieSenie problémov v zmysluplnych alebo autentickych situdciach.

Takéto Ulohy umozriuju posudzovat nielen spravnost vysledku, ale aj kvalitu porozumenia a Uroven

dosiahnutia vymedzenych vzdeldvacich cielov (Vygotskij, 2017; Priicha, 2020)%.

Uvedené teoretické vychodiskd nemaju vo vztahu ku kriteridlnemu testovaniu rovnaké postavenie.
Behavioralne koncepcie a operacionalizdcia vzdeldvacich cielov ovplyvnili predovsetkym jeho historické
formovanie, zatial ¢o kognitivne a konStruktivistické pristupy rozsirili poziadavky na obsahovu a kognitivnu
kvalitu uloh a na interpretdciu vykonu Ziaka. Sucasné kriteridlne testovanie preto predstavuje konceptudlne
a metodologicky osobity pristup k hodnoteniu vysledkov vzdelavania, ktory prepdja jasne vymedzené
vzdelavacie ciele a kritéria ich dosiahnutia, obsahovo ukotvené hodnotiace nastroje a interpretaciu vykonu

Ziaka vo vztahu k tymto cielom a kritériam.
2.2 Metodologicka priprava CR-testovani na Slovensku
Medzindrodna spolupraca

Plan obnovy a odolnosti (2021 - 2026)% umozriuje zavadzat na Slovensku vyznamné reformy
s celospolocenskymi dopadmi. Jednou zo zmien v oblasti vzdeldvania su aj inovacie v externych testovaniach
a hodnoteniach Ziakov (Komponent 7, Reforma 1) s ciefom zvysit kvalitu vzdelavacieho procesu, ktorého
stcéastou je poskytovanie adresnejsej spatnej vazby ziakom a Skolam. Popri uz zavedenom normativnhom
testovani sa na slovenskych Skoldch v kontexte kurikuldrnej reformy postupne overuju a zavadzaju kriteridlne
testy (dalej aj ,,CR-testy” alebo ,,CRT*).

Tento proces nadvdzuje na systematicki metodologicky pripravu vo vtedajSom Narodnom ustave
certifikovanych merani vzdeldvania (NUCEM), ktord bola spojend s vyskolenim slovenskych odbornikov
v spoluprdci s vyznamnymi vyskumnymi pracoviskami v Nemecku a Esténsku. Dovodom tohto Usilia
bola absencia externého merania zaloZzeného na kriteridlnej interpretacii vysledkov. Takéto meranie

umoznuje zistovat, ¢i a do akej miery Ziak zvladol konkrétny sibor vedomosti a zruénosti definovanych

79 PIAGET, J. a INHELDEROVA, B. Psychologie ditéte. Praha: Portal, 2014; Helus, Zdenék. Dité v osobnostnim pojeti.
2., prepracované a rozsirené vydani. Praha: Portal, 2009.

80VYGOTSKI, L. S. Psychologie mysleni a fedi. 2., upravené vydani. Praha: Portél, 2017; Prlcha, Jan. Psychologie uceni:
teoretické a vyzkumné poznatky pro edukacni praxi. Praha: Grada, 2020.

8 JRAD VLADY SR. Plan obnovy: Domov [online]. 2021. Dostupné na: https://www.planobnovy.sk.
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vo vzdelavacich Standardoch, teda ¢i dosiahol vopred stanovené vzdelavacie ciele, nezavisle od vykonu

ostatnych Ziakov. Prave na tento Ucel sa vyuzivaju kriteridlne testy.

Skusenosti Nemecka a Estonska vyrazne prispeli k tomu, Ze Slovensko zacalo systematicky budovat vlastny
model kriteridlneho testovania. Medzindrodna expertiza zo Stuttgartskej univerzity a z esténskeho centra
Innove umoznila NUCEM-u od roku 2019 vyvijat prvé ucelené prototypy tychto testov v ramci eurépskeho
reformného programu. Tato spolupraca vytvorila zaklad, na ktorom dnes méze NIVaM stavat a pokracovat

tak v zavadzani a rozvijani metodiky kriteridlneho hodnotenia vo vzdeldvani.
Porovnanie kriterialnych a normativnych testov z hl'adiska ucelu

V slovenskom vzdeldvacom systéme su na zakladnych Skoldch zavedené od roku 2005 externé celoplosné
merania vzdelavacich vysledkov Ziakov 9. ro¢nika realizované s ciefom dosiahnut objektivitu a diferencovanost
hodnotenia Ziackych vykonov. Doposial realizované externé testovania Ziakov na zakladnych Skolach
(Testovanie 9, Testovanie 5) hodnotia Ziaka z pohladu jeho relativneho vykonu, teda v porovnani's priemerom
a percentilom testovanej populacie Ziakov. Na tento tGcel sa vyuZivaju prave normativne (rozliSovacie) testy®?.
vzdeldvania na zékladnej Skole. Normativne testy preto neposkytuju priamu a detailnu interpretdciu miery
zvladnutia konkrétnych Standardov, a preto doterajSie vystupy z celoplosnych testovani poskytuju do znacnej

miery limitovanu spatnu vazbu z testovanych predmetov pre Ziakov aj ucitelov.

Testovanie 9 (predtym MONITOR 9)%, ako aj externa ¢ast maturitnej skisky mézu predstavovat v slovenskom
vzdeldvacom systéme high-stakes testy, teda testy s vysokymi dosledkami na vzdeldvaciu drahu Ziakov.
V sucasnosti sa pripravuju zmeny smerujuce k vyuZitiu vysledkov externého testovania pri prijimani
na stredné skoly; ich konkrétna podoba a harmonogram budd zévisiet od schvélenej pravnej Upravy.?

Podobny vyvoj je aj napr. v Ceskej republike.®

Jedna z reforiem Planu obnovy a odolnosti v oblasti vzdelavania bola zamerana na zavedenie metodologicky
iného typu merania s odliSne nastavenou interpretaciou vzdeldvacich vysledkov Ziakov, na kriteridlne

testovanie, ktoré naplna odlisSny ucel v porovnani s normativnym testovanim.

Odlisnosti medzi normativhym a kriterialnym testovanim moze z hladiska prehladnosti lepsie priblizit ich

porovnanie podla ucelu.

8 poznamka: Viac o normativnych testoch tu: KUBIS, T. a kol. 2015. Metodika tvorby testovych Uloh a testov [online].
Dostupné na: https://www.etest.sk/data/att/fdd/609.2e2bed.pdf.
8 poznamka: V rokoch 2003 a 2004 bol MONITOR 9 realizovany na monitorovanie vedomosti a zru¢nosti Ziakov

konéiacich 9. roénik ZS ako pilotny projekt na reprezentativnej vzorke Ziakov. Blizsie informacie: https://www2.nucem.

sk/sk/merania/narodne-merania/testovanie-9/o-testovani-9.

8 poznamka: Podla novely zdkona 245/2008 Z. z. (3kolsky zakon) sa upravuje jednotnd prijimacia skuska ako externe
zaddvané a centralne vyhodnocované testy od skolského roku 2027/2028. Mali by sa tym odstranit testy realizované
na jednotlivych strednych skoldch, ktoré rovnako ako Testovanie 9 overovali u Ziakov vedomosti z matematiky
a vyucovacich jazykov.

8 STATNIPRUJIMACKY.CZ. Pfijimacky Cermat: testy, feseni, tipy [online]. Dostupné na: https://www.statniprijimacky.cz/

cermat.
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Tab. 3 Porovnanie kriteridlnych testov (CRT) a normativnych testov (NRT) podla ich ucelu a charakteristik®

Charakteristika / Ucel

Kriteridlne testy (CRT)

Normativne testy (NRT)

Primdrny ucel

Meranie zvladnutia uciva podla
vopred stanovenych kritérii alebo
Standardov

Porovnanie vykonu Ziaka
s vykonom ostatnych Ziakov
(norma skupiny)

Otdzka, ktoru test zodpoveda

,Vie ziak to, ¢o ma vediet?“

,Kde sa ziak v porovnani
s ostatnymi nachadza?“

Meranie zvladnutia uciva

Ano - zistuje Urover zvladnutia
Specifikovaného uéebného
obsahu, zruénosti, kompetencii

Ciasto¢ne — Urover zvladnutia
uciva nie je primarnou funkciou
NR testov, zistuje sa relativna
pozicia Ziaka oproti vysledkom
ostatnych testovanych Ziakov

Diagnostika a intervencie

Identifikdcia medzier

vo vedomostiach, zruénostiach,
podklad pre individualizovanu
vyucbu

Menej vhodné na diagnostiku,
slizi skor na selekciu alebo
klasifikaciu

Planovanie vyucby

Vysledky testov pomahaju upravit
uéebné osnovy, individualizovat
ucenie

Neposkytuje detailné informécie
pre Upravu vyucby

Stanovenie Urovne zvladnutia

Porovnanie s kritériami
a Standardmi, nie s inymi ziakmi

Stanovenie poradia v skupine
(percentilové poradie)

Vyber, triedenie, porovnavanie

Nie je typickym ucelom

Ano — pouziva sa pri prijimacich
skuskach, identifikacii
talentovanych Ziakov

Stanovenie poradia

Nie — hodnoti sa absolitne
zvladnutie testu

Ano — uréuje ,najlepsi,
»priemerny”, ,podpriemerny”
vykon v skupine

Statistické porovnanie

Poskytuje informacie o zvladnuti
Standardov; sekunddrne moze
sluzit ako podklad na Upravu
kurikul

Primdrne uréené na porovnavanie
Ziakov, skél, regidnov, roénikov
alebo populdcii

Identifikacia krajnych hodnot
(extrémov)

Skor na zistenie nedostatkov
v udive

Ano — odhaluje Ziakov

s nadpriemernymi schopnostami
alebo tych, ktori potrebuju
podporu

Typické pouzitie

Certifikacia, formativne
hodnotenie, diagnostika

Prijimacie skusky, 1Q testy,
Standardizované testy

llustracny priklad rozdielov medzi kriteridlnym a normativnym testovanim

Rozdiel medzi kriteridlnym a normativnym testovanim mozno nazorne ilustrovat na posudzovani odbornej

sposobilosti elektrikdra. Pri tomto posudzovani nie je rozhodujice, aké miesto elektrikdr zaujima medzi

ostatnymi prislusnikmi profesie, ale ¢i dokaze vykonat elektroinstalacné prace spravne a bezpecne, v sulade

so stanovenymi technickymi postupmi a bezpecnostnymi poZiadavkami. Jeho vykon sa teda posudzuje

predovsetkym vo vztahu k vopred vymedzenym odbornym kritériam, nie podla jeho relativneho postavenia

medzi ostatnymi elektrikarmi.

8 POPHAM, W. J. Classroom Assessment: What Teachers Need to Know. 8. vyd. Boston: Pearson, 2017. ISBN 978-0-13-

405386-8. (adaptované)
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Analogicky vo vzdeldvani odpovedd kriteridlne testovanie predovSetkym na otdzku, do akej miery Ziak
dosiahol vymedzené vzdeldvacie ciele alebo vykonové Standardy. Normativne testovanie naproti tomu
poskytuje informdciu najma o relativnom postaveni Ziaka v porovnani s vysledkami referencnej skupiny.
Kym normativna interpretacia méze ukazat, ze ziak dosiahol lepsi vysledok nez urcity podiel jeho rovesnikoy,
kriteridlna interpretacia sa usiluje opisat, ktoré vedomosti a zruénosti Ziak pravdepodobne ovlada

a na akej urovni.

Oba pristupy predstavuju rozdielne spOsoby interpreticie vysledkov a ich vhodnost zavisi od uUcelu
hodnotenia. Normativna interpretdcia je uZito¢na napriklad pri zistovani relativneho postavenia Ziaka
alebo pri vybere obmedzeného poctu uchadzadov. Kriteridlna interpretdcia je vhodnd vtedy, ked
potrebujeme posudit dosiahnutie konkrétnych vzdeldvacich cielov, identifikovat silné a slabsie stranky
vykonu alebo uréit dalsie kroky uéenia. Nejde preto o vzdjomne sa vyludujuce pristupy; vysledok toho

istého testovania mozno za urcitych podmienok interpretovat z oboch hladisk.

Kriteridlne zaradenie Ziaka do vykonovej Urovne viak nemoZno povaZovat za absolitne potvrdenie
alebo vyvratenie jeho kompetentnosti. Vysledok je vidy spojeny s urCitou mierou neistoty vyplyvajlucou
z obmedzeného rozsahu testu, chyby merania a sp6sobu stanovenia hrani¢ného skére. Najvyssie riziko
nespravnej klasifikacie vznika pri vysledkoch nachadzajucich sa v blizkosti hranice medzi dvoma vykonovymi
Uroviiami. Pri ich interpretacii je preto potrebné zohladnit neistotu odhadu a podla vyznamu rozhodnutia

vysledok doplnit dalsimi dokazmi o vykone Ziaka.

Presnost merania mozno podporit vyuzitim modelov tedrie odpovede na polozku (IRT), ktoré umoziiuju
odhadovat Uroveri spdsobilosti Ziaka aj mieru neistoty tohto odhadu na zaklade vlastnosti jednotlivych
poloZiek. IRT a kriteridlne hodnotenie pritom nepredstavuju konkurenéné pristupy. IRT poskytuje model
merania a odhadu spAsobilosti, zatial ¢o kriterialne ukotvenie umozriuje interpretovat tento odhad vo vztahu

k obsahovo vymedzenym vzdeldvacim ciefom a vykonovym drovniam.

Kriterialne orientované vysledky mézu vhodne podporovat aj formativne hodnotenie, pokial nie su
redukované na celkové skdre alebo jednoduché zaradenie Ziaka. Ucitefovi m6zu napriklad ukazat, ktoré
Ciastkové ciele Ziak uz dosiahol, pri ktorych typoch Uloh ma tazkosti a akd nasledna podpora je primerana.
Ziak moze dostat konkrétnu informéciu o tom, ¢o uz zvladol, v ¢om sa potrebuje zlepsit a aky ma byt jeho
dalsi krok. Formativny ucinok vsak nevyplyva automaticky z kriteridlnej povahy testu, ale zo sposobu, akym

sa ziskané informacie vyuZiju na Gpravu vyucovania a dalSieho ucenia.

Box 3: Kriteridlne testovanie a tedria odpovede na polozku (IRT)

Kriteridlne testovanie (Criterion-Referenced Testing, CRT) a tedria odpovede na polozku (/tem Response
Theory, IRT) oznaduju dva odli$né, ale navzajom sa doplfiajtice koncepty.

Kriteridlne testovanie predstavuje predovsetkym spoOsob interpretdcie vysledkov testovania, ktory
ovplyvriuje aj obsahovy ramec a konstrukciu testu. Vykon Ziaka sa pri flom posudzuje vo vztahu k vopred
stanovenym vzdelavacim ciefom, Standardom alebo vykonovym Urovniam. Zakladnou otazkou kriteridlneho
testovania je: Do akej miery Ziak dosiahol poZadované vzdeldvacie ciele alebo uroveri kompetencie?

IRT predstavuje psychometricky rdmec zahfnajlci modely, ktoré opisuju pravdepodobnost urcitej odpovede
Ziaka na testovu polozku v zavislosti od Urovne meranej latentnej schopnosti a vlastnosti polozky. Podla
zvoleného modelu méze ist najma o obtaznost polozky, jej diskriminacnu schopnost, pripadne parameter
hadania. Za podmienky primeranosti zvoleného modelu a splnenia jeho predpokladov umoznuje IRT
umiestnit odhady schopnosti Ziakov a parametre poloziek na spolo¢nu skalu.
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Vyuzivanie modelov IRT moze:

e podporit prepéjanie roznych testovych foriem a testovych zositov;

e pri vhodnom dizajne prepojenia podporit vytvaranie a udrZiavanie porovnatelnych vykonovych
Skal v case;

e poskytovat informaciu o presnosti merania pri roznych Urovniach schopnosti;

e vytvarat metodologické predpoklady na pocitatovo adaptivne testovanie;

e podporit efektivne vyuZivanie kalibrovanych bank testovych uloh.

Kriterialna interpretacia vysledkov nevyzaduje pouzitie IRT. Kriterialny test mozno vyhodnocovat
aj pomocou postupov klasickej tedrie testov (CTT). V rozsiahlych systémoch hodnotenia vSsak moze
spojenie kriterialnej interpretacie s vhodne zvolenymi modelmi IRT podporit porovnatelnost testovych
foriem, vyjadrovanie neistoty merania a stabilitu vykonovej skaly. Uvedené prinosy zavisia od kvality
testu a dat, primeranosti zvoleného modelu, splnenia jeho predpokladov a kvality pouZitého
dizajnu prepojenia.

Elektronické testovanie mozno realizovat aj bez pouzitia IRT. V dlhodobej perspektive vsak moze
budovanie bank Uloh, ktorych polozky su kalibrované pomocou IRT, vytvorit podmienky na
zavadzanie pocitacovo adaptivneho testovania. Pri adaptivnom testovani sa vyber nasledujucich uloh
prisposobuje priebezne aktualizovanému odhadu Urovne meranej schopnosti Ziaka. Jeho zavedenie
si vyzaduje dostatocne rozsiahlu, obsahovo vyvdzenu a kvalitne kalibrovanu banku poloziek, vhodnu
technologicku infrastruktaru a stabilné odborné kapacity.

Zjednodusene povedané: kym CRT odpoveda predovsetkym na otdzku Ako interpretujeme vysledok?, IRT
odpoveda na otazku Ako modelujeme odpovede a odhadujeme merant schopnost?
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3. Metodika tvorby kriteridlnych testov

Nasledujtca ¢ast predstavuje zakladné principy a kroky pri tvorbe kriteridlnych testov. Metodika vychadza
z tréningovych materidlov odbornikov z Univerzity v Stuttgarte, ktoré boli adaptované na slovenské

podmienky a postupne sa zavadzaju do systému externych merani na Slovensku.
Medzi zakladné principy kriteridlneho testovania patri predovsetkym:

e Obsahové a kurikuldrne ukotvenie: Test musi byt navrhnuty tak, aby overoval konkrétne
vedomosti, zru¢nosti alebo kompetencie vymedzené vo vzdelavacich cieloch a Standardoch. Subor
testovych Uloh ma zaroven primerane reprezentovat jednotlivé oblasti hodnoteného vykonu tak, aby
poskytoval dostato¢né dokazy o miere dosiahnutia stanovenych cielov.

« Transparentnost kritérii: Vzdelavacie ciele, ofakavané vykony a kritéria ich dosiahnutia maju byt
jasne vymedzené a zrozumitelné ucitefom aj Ziakom. Spodsob interpretacie vysledkov vratane
vymedzenia vykonovych Grovni musi byt stanoveny vopred.

 Interpretdcia nezdvisld od vykonu ostatnych Ziakov: Vysledok Ziaka sa interpretuje vo vztahu
k vopred stanovenym kritéridam dosiahnutia vzdeldvacich cielov, nie podla jeho relativheho
postavenia v porovnani s ostatnymi Ziakmi. Tym sa kriteridlne orientované testovanie odlisuje

od normativne orientovaného testovania.

3.1 Zakladné kroky pri vyvoji kriterialnych testov

Pri vyvoji kriteridlnych testov by sa mali uplatfiovat nasledujice kroky:

1. Definovanie vzdelavacich cielov

Vychodiskom kriteridlneho testovania su jasne vymedzené vzdelavacie ciele odvodené od obsahového
a vykonového standardu. Na ich zdklade sa tvoria testové Ulohy a stanovuju kritérid dosiahnutia

jednotlivych Urovni vykonu.

2. Tvorba teoretického ramca

Musi byt jasne Specifikované, ¢o sa ma testom zistovat, pre koho je test uréeny a z akych dloh ma byt
zostaveny. Teoreticky ramec opisuje obsahové domény, testované kompetencie, kognitivne Urovne
a formaty testovych polozZiek. Zaroven zabezpecuje, aby vsetky polozky boli v stilade so vzdelavacimi
cielmi definovanymi v kurikuldarnych dokumentoch. Teoreticky rdmec zaroven explicitne definuje

ocakdavanu uroven zvladnutia (mastery), ktora bude neskor pouzita pri interpretacii vysledkov.

3. Vyvoj testovych poloziek a testovacieho nastroja

Testové polozky su vytvarané timom expertov (autorsky tim) tak, aby priamo merali zvladnutie
konkrétnych cielov vzdelavania. Mézu mat r6zne formaty: vyber z viacerych moznosti, priradovanie,
zorad'ovanie viet podla kontextu, tvorba kratkych odpovedi, tvorivé uUlohy na pochopenie celkového
vyznamu textu atd’. Kazda polozka musi mat jasne definovany ciel, overovani kompetenciu, kognitivnu
Uroven astrukturuspravnejodpovede, pricom uzvtejtofaze sa posudzuje jejvhodnost pre psychometrické
modelovanie. Neoddelitelnou stc¢astou procesu je systematicky budovana databaza uloh, overovanych

v rozsiahlych pilotnych meraniach.
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4. Realizacia pilotnych testovani a hlavného merania

Pilotné testovanie kriteridlnych testov mozZe prebiehat vo viacerych postupnych kolach (¢asto 1 — 3),
pricom ich pocet a konkrétny dizajn zavisi od cielov projektu a rozsahu testovania. Kazdé z nich ma
odlisnu ulohu v procese vyvoja testu a spolocne vytvaraju zéklad pre findlnu podobu testovych zositov
pouzivanych v hlavhom merani. V rozsiahlych testovacich programoch moéZe pilotné overovanie

prebiehat vo viacerych etapach.

V prvom pilotnom testovani sa overuje kvalita samostatnych testovych poloZiek. Ulohy su zaradené
do viacerych testovacich zositov (napr. pat zositov po 24 poloziek). Ciefom je ziskat zakladné informéacie
o ich psychometrickych vlastnostiach — obtaznosti, diskriminaénej schopnosti alebo funkénosti
distraktorov. Vysledky prvého pilotu poskytuju autorom prvy orientacny obraz o tom, ako jednotlivé

polozky funguju.

V druhom pilotnom testovani sa okrem opatovného overovania parametrov poloZiek z prvého pilotu
overuju aj klastre poloZiek — menSie tematicky alebo obsahovo previazané skupiny uloh. Testovanie
mobze prebiehat v mensom pocte zositov (napr. tri zosSity po piatich polozkich). Cielom je overit
stabilitu parametrov polozZiek v ¢ase v kontexte inych Gloh, porovnat obtaznost jednotlivych klastrov

a identifikovat, ¢i a ako niektoré polozky v réznych kombinaciach menia svoje vlastnosti.

V_tretom pilotnom testovani sa overuju kompletné testové zosity (napr. tri zosity po 20 poloZiek),

ktoré uz pozostavaju vylucne z poloZiek a klastrov overenych v predchadzajucich pilotnych meraniach,
v ktorych sa preukazalo, Ze spifiaji minimalne psychometrické kritéria. V tejto faze sa sleduje najma
celkova funkcnost testovych zositov, rovnomernost rozloZenia obtaznosti poloZiek, psychometrické
parametre ako validita a reliabilita, ¢asova primeranost. Na zaklade vysledkov tretieho pilotného
testovania prebehne podrobné Statistické vyhodnotenie a externé recenzné posudenie. Az nasledne

sa definitivne rozhodne, ktoré polozky, klastre a testové zoSity budu zaradené do hlavného merania.

5. Dizajn plosnych testovani

Pri ploSnom testovani, resp. v hlavhom merani rozsiahlych hodnotiacich studii, sa moéze uplatfiovat
matrixovy rotacny dizajn, ktory sa vyuziva napriklad v studii PISA. V takomto dizajne Ziaci v rdmci jednej
triedy nemusia riesit rovnakd testovd formu. Jednotlivé testové formy, oznacované v papierovom
testovani aj ako testové zoSity alebo booklety, sa zostavuju z viacerych blokov uloh. Tieto bloky sa podla

vopred stanoveného planu kombinuju a opakuju v roznych testovych formdach.

Kazdy Ziak tak rieSi iba urciti kombindciu blokov, pricom subor vsetkych pouzitych testovych foriem
umoziiuje pokryt podstatne Sirsi rozsah hodnoteného obsahu, nez by mohol v stanovenom case
vyriesit jeden Ziak. Prekrytie Uloh alebo blokov medzi testovymi formami umozriuje ich psychometrické
prepojenie. Pri pouziti vhodného modelu mozno néasledne umiestnit parametre uloh a odhady vykonu
Ziakov na spoloc¢nu skdlu. Matrixovy rotacny dizajn je preto vhodny predovsetkym na ziskavanie
spolahlivych vysledkov na Urovni hodnotenej populacie alebo jej skupin. Presnost vysledku jednotlivého

Ziaka vsak méze byt vzhladom na mensi pocet nim riesenych Uloh obmedzena.

Volba testovacieho dizajnu musi vychadzat z uUcelu testovania a pldnovanej Urovne vykazovania
vysledkov. Matrixovy rotacny dizajn je vhodny najméa na ziskavanie spolahlivych vysledkov na drovni

populacie, Skoly alebo vacsich skupin Ziakov a moZe poskytovat podklady na formativne vyuzitie,
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napriklad na identifikovanie oblasti, v ktorych Skola alebo trieda potrebuje posilnit vyucbu. Ak ma test
poskytovat podrobni spatnd véazbu jednotlivému Ziakovi, musi obsahovat dostatoény pocet vhodne
zvolenych uloh pre kazdu hodnotent oblast a zabezpedit primerant presnost individualnych vysledkov.
Formativny prinos teda nie je podmieneny jednym konkrétnym dizajnom testu, ale primeranostou
poskytovanych informdcii, ich zrozumitelnou interpretdciou a ndslednym vyuzitim pri planovani dalSieho

ucenia a vyucovania.

Matrixovy rotacny dizajn nie je jedinou moznostou pri plosnom kriteridlnom testovani. Niektoré
narodné testovania mozu pracovat s mensim poctom testovych foriem a s obmedzenym prekrytim tloh
alebo blokov. Konkrétny dizajn sa voli podla ucelu testovania, Sirky hodnoteného obsahu, poZadovanej
urovne vykazovania vysledkov, poZadovanej presnosti merania a organizacnych moznosti realizacie.

Aj v rdmci jedného testovacieho programu sa moze lisit podla predmetu, ro¢nika alebo cyklu testovania.

Konecny dizajn hlavného merania vychddza z vysledkov pilotného testovania, v ktorom sa overuju
vlastnosti uloh, fungovanie jednotlivych testovych foriem, ich vzajomné prepojenie, primeranost

¢asového limitu a zvoleny sp6sob vyhodnocovania.

Napriklad sibor 60 Gloh mozno usporiadat do viacerych blokov, z ktorych sa podla vopred stanoveného
rotacného planu zostavia jednotlivé testové formy. Niektoré ulohy alebo bloky sa medzi formami
prekryvaju a plnia prepajaciu funkciu. Konkrétny pocet blokov, testovych foriem a prepajacich uloh musi

vychadzat z Gcelu testovania, pozadovanej presnosti vysledkov a empirickych zisteni pilotného merania.

6. Stanovovanie standardov — hranicné skére

Ak sa maju vysledky kriteridlneho testovania interpretovat prostrednictvom vykonovych Urovni,
dolezitym krokom je stanovenie hrani¢nych skoére (cut scores), ktoré vymedzuju hranice medzi
susediacimi Uroviiami vykonu. MézZe ist napriklad o zakladnu, strednu, pokrocild a vyssiu pokrocilu
uroven. Kazda hranica vyjadruje minimalnu Uroven vykonu potrebnu na zaradenie Ziaka do prislusnej

vyssej kategorie.

Stanovovanie hrani¢nych skére je sucastou SirSieho procesu stanovovania vykonovych Standardov
(standard setting). Jeho Ulohou je prepojit obsahové opisy jednotlivych Urovni vykonu s konkrétnymi
hodnotami na skérovej Skale. Hrani¢né skore pritom nepredstavuje prirodzene danu ani Cisto Statisticky
odvodenu hodnotu. Je vysledkom formalizovaného odborného Usudku zaloZzeného na Ucele testovania,

obsahu testu, opisoch vykonovych Urovni a dostupnych empirickych Gdajoch?’.

Na stanovovanie hrani¢nych skére sa pouzivaju rozne metddy, ktoré sa liSia predmetom expertného
posudzovania aj mierou vyuzitia empirickych Udajov. Medzi zname postupy patria Angoffova metdda,
metdda zalozky (Bookmark), metdda posudzovania suborov Ziackych vykonov (Body of Work) a metdda
kontrastnych skupin. Vyber metddy zavisi od typu testu, charakteru hodnoteného vykonu, dostupnych

Gdajov a spdsobu, akym sa maju vysledky interpretovat.

Pri Angoffovej metdde odborni posudzovatelia najskor vytvoria spoloc¢nu predstavu o Ziakovi,

ktorého vykon sa nachadza prave na hranici prislusnej Urovne. Ndasledne pri kazdej polozke odhaduju

87CIZEK, G. J. a BUNCH, M. B. Standard Setting: A Guide to Establishing and Evaluating Performance Standards on Tests.
Thousand Oaks, CA: Sage Publications, 2007; Stuka, C. — Vejrazka, M. 2021. Testovdni a hodnoceni studentt na V5.

Praha: Univerzita Karlova, Nakladatelstvi Karolinum, 2021, s. 64-70.
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pravdepodobnost, s akou by takto vymedzeny hrani¢ny ziak odpovedal spravne. Agregovanim posudkov
naprie¢ polozkami a posudzovatelmi sa ziska odporucand hodnota hrani¢ného skére. Ak sa stanovuje

viac vykonovych Urovni, analogicky postup sa uskutocfuje pre kazdu hranicu osobitne.

Metdoda zalozky vychadza z empiricky kalibrovanych poloziek zoradenych podla nérocnosti.
Posudzovatelia v takto usporiadanom subore urcuju miesto, od ktorého uz polozky spravidla presahuju
ocCakdvany vykon Ziaka na hranici danej Urovne. Metéda Body of Work sa opiera o posudzovanie
ucelenych ukazok redlneho vykonu Ziakov, zatial ¢o metdda kontrastnych skupin porovnava rozdelenia
vysledkov skupin, ktoré boli na zdklade nezdvislého externého posudenia oznacené napriklad

za kompetentné a eSte nekompetentné.

Empirické Udaje nenahradzaji odborny Usudok, ale pomahaji posudzovatelom porozumiet
vlastnostiam poloZiek a moinym désledkom navrhovanych hranic. V zdvislosti od zvolenej metddy
mozno vyuzit Udaje o naroCnosti a rozliSovacej schopnosti polozZiek, rozdeleni vysledkoy,
predpokladanom podiele Ziakov v jednotlivych Urovniach a neistote klasifikacie v okoli navrhovanych
hranic. Niektoré metddy, napriklad Bookmark alebo metéda kontrastnych skupin, empirické Udaje
priamo vyzaduju; Angoffovu metddu mozno uskutocnit aj pred administraciou testu, hoci empirické

Gdaje mdzu podporit diskusiu posudzovatelov a postudenie désledkov ich rozhodnutia.

Kvalita vysledného Standardu sa posudzuje najma podla obsahovej primeranosti opisov vykonovych
urovni, vyberu a pripravy posudzovatelov, konzistentnosti ich Usudkov, reprodukovatelnosti postupu

a dosledkov klasifikacie. Dolezité je preskimat, ako navrhnuté hranice funguju v réznych relevantnych

skupindach a aké je riziko nespravnej klasifikacie Ziakov, najma pri vysledkoch v bezprostrednej blizkosti
hrani¢ného skére. Validita sa pritom nevztahuje iba na test alebo stanovend hranicu ako také, ale
na konkrétne interpretacie vysledkov a rozhodnutia, ktoré sa na ich zaklade prijimaju. Cim zavaZznejsie
dosledky ma takéto rozhodnutie pre Ziaka, tym presvedcivejSie musia byt dokazy podporujlce

zamyslanu interpretaciu a pouzitie vysledku®,.

Hrani¢né skdre teda predstavuje syntézu obsahového vymedzenia oCakdvaného vykonu, systematicky
ziskaného expertného uUsudku a relevantnych empirickych dékazov. Samo osebe v3ak neodstrafuje
neistotu merania ani nevytvara ostry rozdiel medzi dvoma inak velmi podobnymi vykonmi.
Pri interpretacii vysledkov Ziakov v blizkosti hranice je preto potrebné uvadzat neistotu klasifikacie

a pri rozhodnutiach s vyznamnymi désledkami vyuZivat aj dalSie d6kazy o vykone Ziaka.

7. Tvorba statistickych a psychometrickych analyz

Psychometrické analyzy poskytuju empirické dbékazy o kvalite testovych polozZiek, fungovani testu
a presnosti vysledkov. Podporuji posudzovanie toho, ¢i vysledky testu mozno spolahlivo interpretovat
zamyslanym spdsobom a pouzivat na stanoveny Ucel. Samy osebe vsak nepreukazuju validitu testu.
Validita sa vztahuje na konkrétne interpretacie a spésoby pouZitia vysledkov a opiera sa o Sirsi subor

obsahovych, teoretickych a empirickych dékazov.

8 KANE, M. T. Validating the Interpretations and Uses of Test Scores. Journal of Educational Measurement [online].
2013, ro€. 50, €. 1, s. 1 — 73. ISSN 0022-0655. Dostupné na: https://doi.org/10.1111/jedm.12000.
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Pri kriteridlnom testovani su psychometrické analyzy dolezité aj pri stanovovani vykonovych standardov
a hrani¢nych skére. Poskytuju informacie o fungovani jednotlivych poloZiek a testu ako celku, o presnosti
odhadu vykonu a o neistote klasifikacie Ziakov do vykonovych urovni. Hrani¢né skdre vsak nie je Cisto
Statisticky odvodenou hodnotou. Ako bolo spomenuté, je vysledkom formalizovaného procesu, ktory

prepdja obsahové vymedzenie vykonovych urovni, odborny Usudok a relevantné empirické udaje.

Psychometrické analyzy zahffaju najma:

* Polozkovu analyzu:
o obtaznost polozky, ktora sa v klasickej tedrii testov (CTT) pri dichotomicky skérovanych polozkach
vyjadruje spravidla podielom Ziakov, ktori odpovedali spravne;
o rozliSovaciu schopnost polozky, teda mieru, do akej poloZzka rozliSuje medzi Ziakmi s rozdielnou
urovnou sledovanej spbsobilosti;
o sulad polozky s obsahovym vymedzenim hodnoteného konstruktu a jej vztah k ostatnym polozkam
alebo k celkovému skére;
o vplyv poloZky na presnost a vnitornu konzistentnost vysledkov testu;
o fungovanie distraktorov pri polozkach s vyberom odpovede.
* Analyzu testu ako celku:
o rozdelenie dosiahnutych skére a vyskyt efektu podlahy alebo stropu;
o presnost a spolahlivost vysledkov;
o Standardnu chybu merania, pripadne podmienent Standardnd chybu merania v réznych ¢astiach
Skaly skore;
o primeranost ¢asového limitu;
o obsahové pokrytie hodnotenej oblasti;
o pri klasifikathom pouZiti aj konzistentnost a presnost zaradenia Ziakov do vykonovych Grovni.
» Modely tedérie odpovede na polozku (Item Response Theory, IRT):
o odhad parametrov poloZiek a Urovne latentnej spésobilosti Ziakov;
o modelovanie pravdepodobnosti spravnej odpovede v zavislosti od sp6sobilosti Ziaka a vlastnosti
polozky;
o posudzovanie zhody poloZiek a dat so zvolenym modelom;
o vyjadrenie presnosti merania v r6znych ¢astiach skaly;
o podporu tvorby spolocnej Skaly, prepajania testovych foriem a adaptivneho testovania.
« Analyzu rozdielneho fungovania poloziek (DIF):
o zistovanie, ¢i maju Ziaci z roznych relevantnych skupin pri rovnakej Grovni sledovanej sposobilosti
rozdielnu pravdepodobnost spravnej odpovede;
o nasledné obsahové posudenie, i zisteny rozdiel predstavuje relevantnu vlastnost hodnoteného
konstruktu alebo mozné skreslenie polozky.
« Analyzu vnitornej Struktury testu:
o posudzovanie toho, ¢i vztahy medzi polozkami zodpovedaju predpokladanej jednorozmernej alebo
viacrozmernej Strukture hodnoteného konstruktu;
o overovanie predpokladov potrebnych na interpretaciu celkového skdre alebo ciastkovych skére.
- Prepajanie a porovnavanie testovych foriem:

o tzv. linking, ktorého cielom je umiestnit vysledky réznych testov alebo foriem do vzajomného vztahu
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alebo na spolocnu skalu;
o tzv. equating, ktory za prisnejsSich podmienok umoziuje vzajomne zamenitelnu interpretaciu skére
z rovnocennych foriem toho istého testu;

o sledovanie stability Skaly a vykonovych Standardov medzi cyklami testovania.

Pri CRT je potrebné venovat osobitni pozornost presnosti merania v okoli hraniénych skore. Dolezita
nie je iba celkova reliabilita testu, ale aj pravdepodobnost konzistentného a spravneho zaradenia Ziaka
do prislusnej vykonovej urovne. Posudzovat treba najméa neistotu klasifikicie a riziko falosne pozitivnych
a faloSne negativnych rozhodnuti.

Vysledky psychometrickych analyz tak tvoria vyznamnu éast empirickych dékazov vyuzivanych pri stanovovani
a hodnoteni vykonovych Standardov. Umozriuju posudit kvalitu polozZiek, presnost vysledkov, fungovanie
Skaly a dbésledky navrhovanych hrani¢nych skére. Koneéné hranice medzi vykonovymi Groviiami vSak musia

byt zarover obsahovo zmysluplné, metodologicky obhajitelné a transparentne zdokumentované.

3.2 Tvorba CR-testov z hl'adiska roli expertov

Na tvorbe CRT sa podielaju r6zni odbornici, ktori sa Specializuju na urcitd fazu vyvoja testu. Pri tvorbe je
od zacdiatku potrebné prihliadat na to, Ze vystupy z testov maju byt primarne uréené pre ucitelov a ich vyuZitie

vo vzdeldvacom procese na Ucely zlepSovania vysledkov vzdeldvania Ziakov.

Predmetovi

experti
Zodpovedni za obsahovu
stranku testu a tvorbu
testovacieho rdmca

Obr. 7 Diagram roli expertov pri vyvoji testov

Na vyvoji testov sa podielaju:

Predmetovi experti — zodpovedni za obsahovu stranku testu a tvorbu testovacieho rdmca. Nevyhnutné je,
aby tuto rolu zabezpecovali uditelia s aprobaciou na dany predmet, respektive vzdeldvaciu oblast, ktora bude

testovana.

Vyvojari testov — zodpovedni za konstrukciu testovych poloZiek a testovacieho nastroja. Tdto rolu by mali
zastavat odbornici na testovanie, ktori sa kontinudlne vzdeldvaju v oblasti merani vysledkov vzdelavania,

a aj ucitelia aprobovani na testovany predmet, respektive vzdeldvaciu oblast.
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Statisticki experti — zodpovedni za spravne vyuzitie metodiky spracovania dat a za interpretéciu $tatistickych
vystupov. Tuto rolu zabezpecuju odbornici na pedagogické meranie, najma psychometrici, edukometrici,
Statistici a datovi analytici. Psychometrici a edukometrici musia byt zapojeni uz pri tvorbe poloziek, aby sa

zabezpecila kompatibilita uloh s planovanym IRT modelom.

3.3 Vyvoj kriteridlnych testov na Slovensku

V tejto Casti sa vysvetluju klicové procesy vyvoja kriteridlnych testov a ich planovana implementdcia
na Slovensku. Text vychadza z odbornych skoleni, ktoré pre slovenskych testovacich Specialistov realizovali
experti z Univerzity v Stuttgarte. Cielom tejto Casti je ukazat, ako budu principy a postupy prezentované
nemeckymi odbornikmi adaptované na podmienky slovenského systému testovania a akym sp6sobom
budu tvorit zaklad metodiky kriteridlneho testovania v NIVaM. Uvadzané postupy budu zaroven doplnené
konkrétnymi prikladmi a ukdzZkami vystupov vytvorenych odbornym timom NIVaM v ramci projektu

Tvorba a vyvoj kriteridlnych testov na Slovensku (Plan obnovy a odolnosti, Komponent 7).
Teoreticky rdmec

Zakladnym vychodiskom pre vyvijanie kriterialneho testu v Stadiu jeho pripravy je vymedzenie teoretického
ramca. Na jeho zaklade je moZné komplexne a detailne opisat: obsah, ktory bude testovany, pre koho je test
urceny, €o sa ide testom zistovat, z akych Gloh bude zostaveny a pod. Na zaklade teoretického ramca dokazu
tvorcovia testu charakterizovat kazdu Glohu z urcitych definovanych hladisk, a to z obsahového zamerania,
rozsahu poziadaviek na vykon Ziaka a z hladiska uUrovni testovanych kompetencii. Vymedzenie teoretického
ramca musi plne re$pektovat platné vzdeldvacie $tandardy $tatneho vzdeldvacieho programu (SVP).

V rdmci vyvijania kriteridlnych testov na Slovensku odbornici NIVaM postupne vytvaraju teoretické rdmce
z jednotlivych testovanych predmetov, jednym z nich je teoreticky ramec z matematiky®®. Pri matematike sa
pouziva jeden spolo¢ny rdmec, ktory necleni matematiku na samostatné dokumenty pre aritmetiku, algebru
¢i geometriu, ale opisuje kltic¢ové matematické kompetencie a kognitivne procesy naprie¢ celym predmetom.
VSeobecny charakter ramca umoznuje posudit pokrytie a vyvazenost banky Uloh z hladiska matematickych
kompetencii v testoch. Vzhladom na jeho obsiahlost je potrebné ho vidy prispdsobit na konkrétne testovanie

(pocet uloh, ¢as testovania, dostupnost vhodnych dloh a pod.).

Teoreticky ramec pre matematiku zadroven predstavuje operacionalizaciu meraného konstruktu, teda
$pecifickej podoby matematickych vedomosti a kompetencii definovanych v kontexte $tatneho kurikula (SVP).
Pozostava z viacerych Casti, ktoré spolocne vymedzuju, ¢o sa ma testovanim overovat a akym spdsobom maju
byt Glohy konstruované. Prvou ¢astou je rozsah poZiadaviek, ktory opisuje charakteristiky loh a ich kognitivnu
narocnost. Ide najma o typy kognitivnych procesov, ktoré ma Ziak pri riesSeni Glohy aktivovat, a o Grovne ich
pozadovaného zvladnutia. Rozsah poziadaviek teda neuréuje len formu dloh, ale aj to, akd kognitivnu hibku
maju dosahovat. Druhou ¢astou ramca si matematické kompetencie. Patria sem oblasti ako argumentacia,
komunikacia, praca so symbolickym jazykom a reprezentdciami, modelovanie a matematizacia i pouzivanie
matematickych nastrojov a pomdcok. V ramci teoretického ramca nie su tieto kompetencie uvedené len
ako zoznam, ale su aj strucne opisané v tom, ¢o presne predstavuju a ako sa v Ziackych rieSeniach prejavuju.
Ramec zaroven definuje, aké Urovne osvojenia tychto kompetencii sa predpokladaju pri réznych typoch

uloh, aby bolo mozné vytvarat polozky primerané réznym stupfiom naro¢nosti.

8FICOVA, L. a PICHANICOVA, 1. Kriteridlny test ako nastroj na mapovanie absolitneho vykonu Ziaka. Pedagogické rozhlady
[online]. 2022, &. 3, s. 20 — 26. Banska Bystrica: NIVAM. Dostupné na: https://nivam.sk/wp-content/uploads/2025/02/

pr-3-2022.pdf.
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Dal3ou sucastou teoretického rdmca je obsahovd strdnka testovania. Zékladnym vychodiskom je $tatny
vzdeldvaci program (SVP) pre predmet matematika, v ktorom je uéivo rozdelené do piatich tematickych
okruhov: Cisla, premenné a poctové vykony; Vztahy, funkcie, tabulky a diagramy; Geometria a meranie;
Kombinatorika, pravdepodobnost a $tatistika; Logika, zdévodfiovanie a dokazy. Ked%e SVP nevymedzuje
vSetky poZiadavky v podrobnosti potrebnej na bezprostrednu tvorbu testovych uloh, teoreticky rdmec
tieto poZiadavky na ucely testovania dalej odborne rozpracuva. Spresfiuje najma obsah, o¢akavané vykony
a kognitivne ¢innosti, ktoré maju byt testovanim zachytené, pricom toto rozpracovanie musi zostat v sulade
so SVP.

Na zaklade takto rozpracovaného rdmca sa vytvara Specifikacia testu a nasledne konkrétne testové ulohy.
Kazda uloha sa priraduje k vymedzenému vzdeldvaciemu cielu, obsahovej oblasti a poZadovanej kognitivnej
¢innosti. Samostatna uloha pritom poskytuje iba Ciastkovy dokaz o vykone Ziaka; zaver o miere dosiahnutia
vzdeldvacieho ciela alebo zvladnutia urcitej oblasti musi vychadzat zo stiboru obsahovo reprezentativnych

uloh.
Takto prepojeny ramec vytvdra predpoklady na konzistentnu tvorbu Uloh, primerané zastupenie hodnotenych
oblasti a obsahovo zmysluplnl interpretaciu vysledkov. Primeranost narocnosti, spolahlivost vysledkov
a validitu ich interpretacie je vsak potrebné dalej overovat expertnym postdenim, pilotnym testovanim
a psychometrickymi analyzami.
V rdmci vyvoja kriteridlneho testu z matematiky pre 1. cyklus ZS boli v NIVaM-e domény teoretického rdmca
rozpracované nasledovne:
Vybrané boli obsahové komponenty®, ktoré sa obsahovo zameriavali na:

a) Cisla a operacie s &islami,

b) Zavislosti, vztahy a pracu s udajmi,

c) Geometriu.
Obsahové komponenty musia byt vybrané tak, aby vytvorené polozky mali dostato¢ny rozsah obtaznosti

na pokrytie celého vykonového spektra populdcie, ¢o je podmienkou pre stabilné IRT skalovanie.

Tabulka 4 sumarizuje obsah jednotlivych komponentov, z ktorych boli vytvorené testové polozky.

Tab. 4 Obsahové komponenty z matematiky

Cisla a operacie s ¢islami

Zavislosti, vztahy a praca s Gdajmi

Geometria

Obsahovy komponent Cisla

a operacie s Cislami je
zamerany na vytvaranie

a rozvijanie predstavy Ziakov

o prirodzenych cislach a ich
vyzname a osvojovanie si
skusenosti s rieSenim uloh

s prirodzenymi Cislami; chapanie
jednoduchych aritmetickych
operacii s prirodzenymi Cislami,
porozumenie vlastnostiam
operdacii a nadobudanie
skusenosti s pouzitim operdcii
pri rieSeni matematickych uloh.

Obsahovy komponent Zavislosti, vztahy

a praca s udajmi je zamerany na rozvijanie
schopnosti pozorovat, objavit a opisat
pravidlo jednoduchej postupnosti a zavislosti;
vyhladat a triedit Udaje podla roznych
kritérii; rozumiet réznym zaznamom udajov,
vediet doplnit jednoduché tabulky, schémy
a postupnosti; rozumiet jednoduchym
kombinatorickym situacidam a vediet

ich riesit, pouzivat organizacny princip

pri hladani po¢tu moznosti, poznat
jednoduché reprezentdcie kombinatorickych
situdcii.

Obsahovy komponent
Geometria je zamerany
na rozvoj geometrického
uvaZovania
prostrednictvom
manipulacnych cinnosti

a nadobudanie skusenosti
s geometrickymi pojmami
v prirodzenom prostredi.

% MINISTERSTVO SKOLSTVA, VEDY, VYSKUMU A SPORTU SR. Vzdeldvacie $tandardy: Vzdeldvacia oblast Matematika

a informatika [online]. Dostupné na: https://www.minedu.sk/data/files/11820_matematika-a-informatika.pdf.
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e Prirodzené Cisla v obore e Zéaklady prace so vzormi a postupnostami e Orientdcia v rovine

do 10 000 o Zaklady prace s jednoduchymi zavislostami a priestore

 Scitanie a odcitanie a vztahmi e Zaklady skumania
prirodzenych Cisel v obore e Zaklady riesenia jednoduchych geometrickych utvarov
do 1 000 kombinatorickych situacii Vv rovine

¢ Nasobenie a delenie e Pozorovanie jednoduchych e Zaklady skimania
prirodzenych cisel v obore pravdepodobnostnych situacii geometrickych utvarov
do 100 e Zaklady prace s udajmi v priestore

« Ciselné vyrazy v riedeni tloh e Jednoduché postupy

merania a urcovania
miery

e Zaklady skimania
a tvorby sumernych
Utvarov

V tabulke 5 je uvedeny rozsah poziadaviek na vykon Ziaka, ktory deklaruje charakteristickt vlastnost kazdej

ulohy s akcentom na jej kognitivnu naroc¢nost. Pre potreby gradacie Urovne jednotlivych tloh zaradenych

do testovacich nastrojov mozno rozsah poziadaviek sledovat naprie¢ tymito Grovriami.

Tab. 5 Testovany rozsah poZiadaviek na vykon Ziaka z matematiky

e zakladné porozumenie matematickym pojmom,

e reprodukcia a priame pouzitie zdkladnych pojmov, tvrdeni a postupov v jednej oblasti matematiky a kontexte,
z ktorého je zrejmé, ktory pojem, metddu, algoritmus ma Ziak pouiit,

e vykonavat rutinné postupy podla priamych pokynov v explicitnych situaciach — Gloha obsahuje presné
pomenovanie algoritmu (pojmu) nutného na jej rieSenie,

e schopnost uréit, ktory pojem, metddu, algoritmus ma Ziak pouZit pri rieSeni Glohy — Gloha neobsahuje presné
pomenovanie matematického aparatu nutného na jej rieSenie,

e schopnost prepojenia roznych oblasti matematiky v ramci réznych obsahovych komponentov — vykonévanie
vypoctov, procedur, riesenie Uloh, ktoré si vyZzaduju prepojenie viacerych znamych tematickych celkoy,

e spojenie viacerych metdd, postupov, vypoctovych algoritmov,

¢ uloha si vyZzaduje vytvorit plén &innosti,

e Ulohy su charakterizované potrebou postdenia, hodnotenia pravdivosti,

e riesenie problémovych situacii,

e nadobudnuté vedomosti je Ziak schopny pouzit na riesenie Uloh, kde z kontextu nie je automaticky zrejmé,
ktoré matematické vedomosti (ktory tematicky celok) je nutné pouzit,

e Ulohy s prebytocnou, resp. chybajicou informaciou,

e porozumiet matematickym pojmom a pouZivat ich v kontextoch, ktoré sa liSia od tych, v ktorych boli osvojené

a precvicené, napr. nepriamo formulované ulohy.

Tretou Castou teoretického ramca su testované matematické kompetencie obsahujuce kritéria, ktoré budu

testovymi polozkami hodnotené (pozri tabulku 6).

Tab. 6 Testované matematické kompetencie

Argumentdcia

posudit spravnost jednotlivych vypoétovych procedur a algoritmov,

na zaklade osvojenych vedomosti, resp. jednoduchych kritérii rozhodnat o prislusnosti
prvku, resp. objektu k urcitej mnozine,

uvadzat konkrétne priklady na zéklade platnych tvrdeni,

posudit spravnost postupov riesenia uloh,

sformulovat svoje myslienky s pouzitim spravnych matematickych pojmov v logickej
nadvaznosti,
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posudit relevantnost vysledkov vzhlfadom na kontext ulohy,

zddvodnit pravdivost alebo nepravdivost tvrdenia,

sledovat, posudzovat a samostatne vytvarat retazce matematickych argumentoy,
objektivne posudit mozné rie$enia problému na zédklade argumentov (vlastnych

aj cudzich),

na zaklade objaveného kritéria rozhodnut o prisludnosti prvku, resp. objektu k urcitej
mnoZine.

Komunikacia

zapamitat si, vybavit si a rozpoznat vedomosti a jednotlivé druhy poznatkov z dlhodobe;j
pamati,

porozumiet, vyjadrit Ustne a pisomne jednoduchy matematicky obsah, nie je nutné
pouZitie matematickej terminolégie,

porozumiet, vyjadrit Ustne a pisomne zloZitej$i matematicky obsah, pricom je nutna
matematicka terminoldgia,

aplikovat urcity postup, preukazat schopnost zmysluplne pouZit zovieobecnenia

v konkrétnych situdciach,

zrozumitelne sprostredkovat a interpretovat Uvahy, rieSenia alebo vysledky,
porozumiet, Ustne a pisomne prezentovat zloZity matematicky obsah,

urobit rozbor matematického obsahu, ktory sa tyka vzajomnych vztahov a porozumiet
pisomnym vyjadreniam o riom,

rozli$it podstatné a nepodstatné idaje v matematickom obsahu,

posudit pravdivost vyhldseni tykajucich sa matematického obsahu,

vyjadrit spravne zloZity matematicky obsah, pricom je nutna matematicka terminolégia.

Symbolicky jazyk
a reprezentacia

pracovat so zakladnymi vzorcami v podobe, ako st dané,

¢itat s porozumenim text obsahujici matematické symboly a znaky;,

rozpoznat a rozumiet Standardnym reprezentacidm matematickych objektov,

najst informacie z jednoduchych grafov, tabuliek, textov, obrazkov,

zapisat svoje myslienky v logickej nadvaznosti pomocou matematickych symbolov

a znakov,

pracovat s vyrokmi a vyrazmi obsahujicimi symboly,

zvolit si a pouiit reprezentaciu matematickych objektov,

prepojit, najst stvislosti v Udajoch z réznych reprezentdcii a modeloy,

zaobchadzat so zloZitymi vyrokmi a vyrazmi alebo s neznamym symbolickym

¢i formalnym jazykom, porozumiet tomuto jazyku a prekladat z tohto jazyka

do prirodzeného jazyka,

prepojit, najst suvislosti v Udajoch zo zloZitych reprezentacii a modelov,

porozumiet, tvorivo kombinovat a vytvarat ne$tandardné reprezenticie,

zvolit si niektoru z réznych foriem reprezentacie, prevadzat a rozliSovat medzi réznymi
formami reprezentacie,

vytvorit jednoduché interpretacie udajov, systematické usporiadania Gdajov, jednoduché
Statistické subory, grafy, tabulky, piktogramy.

Modelovanie
a matematizacia

rozpoznat, vybavit si a vyuzivat zname modely,

previest zname modely (a ich vysledky) do reality a naopak a interpretovat vysledky
znameho modelu,

rozpoznat, vybavit si a vyuzivat modely, ktoré nie st pre Ziakov bezné,

pracovat s modelmi komplexnych konkrétnych situacii,

vybrat/vytvorit vhodny matematicky model,

overovat vysledny model, posudzovat model na zdklade jeho analyzy a kritického
zhodnotenia,

spojit pouzitie viacerych zndmych modelov,

previest zloZitejsie modely (a ich vysledky) do reality a naopak a interpretovat vysledky
tohto modelu.
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Nastroje e poznat a pouzivat bezné pomocky a néstroje v takych kontextoch a situaciach a takymi

a pomocky sposobmi, ktoré su blizke tym, v ktorych bolo pouzZivanie tychto pomocok a nastrojov
zavedené a precvicené,

e poznat a pouzivat bezné pomocky a néstroje v takych kontextoch a situaciach a takymi
sposobmi, ktoré sa lisia od tych, v ktorych bolo pouZivanie tychto pomocok a nastrojov
zavedené a precvicené,

¢ spojit pouZitie viacerych pomdcok a nastrojov na vyrie$enie daného problému,

e pouzivat rézne menej zname pomacky a nastroje na zaklade navodov, resp. instrukcii,

¢ uvedomit si hranice moZnosti pomdcok a nastrojov,

¢ posudit vhodnost pouzitia pomdcok a nastrojov na riesenie daného problému.

Kazdu polozku z matematiky v kriteridlnom teste mozno na zadklade tychto troch aspektov — obsahové
zameranie, rozsah poziadaviek a Uroven kompetencii — vopred komplexne charakterizovat, ¢o je délezité

pre nasledny proces empirického vyhodnocovania vysledkov.

V nasledujucej ukazke je uvedena vybrana testova polozka CRT z matematiky pre 1. cyklus a jej detailna

charakteristika (Obrazok 8 a Tabulka 7).

Uloha
Lucia a Marko si do pokladnicky sporili na bicykel. V pokladni¢ke malilen 1-eurové, 2-eurové mince a 5-eurové

bankovky. Pocet minci a bankoviek si zaznacili nasledovne.

Lucia Marko
f. _’O
s X
X X X
X [S— X X
X X X X X
X X X X X X
X X X X X X
PAES X X X X X X
6 -a . 1 ]
@ @ B "n @ @ is 'n.if

Legenda: X =1kus

Kolkokrat viac eur ma v minciach Marko ako Lucia?

Spravna odpoved: 2

Obr. 8 Ukdzka poloZzky z matematiky pre 1. cyklus
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Tab. 7 Charakteristika polozky z matematiky v CRT

Obsahova Struktura ulohy

Matematicka gramotnost

Cyklus

1.

Ciel' matematického vzdelavania

Pouzivat prirodzené Cisla, operacie s prirodzenymi Cislami a ich vlastnosti
na rieSenie jednoduchych aplikacnych a kontextovych uloh.

Orientovat sa v grafe a pouZivat ich pri rieSeni aplikacnych dloh zameranych
na vyhladavanie, zaznamendvanie, triedenie, usporiadanie a interpretaciu Udajov.

Cisla a operacie s ¢islami

Komponent o . g a O Fent
P Zavislosti, vztahy a praca s udajmi
Vykonévat nasobenie a delenie v obore do 100 aj mimo oboru nasobilky vyuZitim
, L algoritmov, vlastnosti operacii a vztahov medzi nimi.
Vykonovy standard S vr . . . . . . (g
Ziak vie pouzivat grafy na triedenie, usporiadanie a spravnu interpretaciu udajov
v redlnom Zivote a v aplika¢nych tdlohach.
. Nasobenie a delenie prirodzenych cisel v obore do 100
Obsahovy Standard P ¥

Zaklady prace s udajmi

Matematické praktiky

znalost a vyuZivanie rdznych reprezentacii nasobenia a delenia, pouzivanie
nasobenia a delenia pri rieSeni matematickych dloh; pouZivanie vztahov medzi
operaciami pri zjednoduSovani a optimalizacii vypoctov,

Citanie a zapisovanie nasobenia a delenia; pouzivanie symbolickych znakov
nasobenia a delenia; identifikovanie a zdovodnenie pouzitia ndsobenia a delenia
v obore do 100 pri rieSeni jednoduchych uloh a interpretovanie vysledkov,
pouZzivanie réznych reprezentacii Udajov (graf) a orientécia v nich,

pouzivanie grafu ako nastroja na riesenie aplikacnych uloh s kvantitativnymi
aj kvalitativnymi udajmi v r6znych oblastiach Zivota,

interpretovanie udajov v konkrétnych kontextoch a situaciach;

diskutovanie o rieseni jednoduchych aplikac¢nych uloh s udajmi.

Typ ulohy

Uloha s tvorbou krétkej odpovede

Bloomova taxondmia

Analyzovat konceptualne poznatky

Zaradenie
podla
teoretického
ramca
testovania

Cisla a operacie s ¢islami

Matematicky | Nasobenie a delenie prirodzenych cisel v obore do 100
obsah Zavislosti, vztahy a praca s dajmi
Zaklady prace s udajmi
Rozsah schopnost prepojenia réznych oblasti matematiky v ramci ré6znych obsahovych
poziadaviek komponentov — vykondvanie vypoctov, procedur, riesenie Uloh, ktoré si vyzaduju

prepojenie viacerych znamych tematickych celkov

Kompetencie

sformulovat svoje myslienky s pouzitim spravnych matematickych pojmov
v logickej nadvaznosti,

porozumiet, vyjadrit pisomne zloZitej$i matematicky obsah, priéom je nutna
matematicka terminolodgia,

rozpoznat a rozumiet $tandardnym reprezentacidam matematickych objektov,
najst informacie z grafov, tabuliek, textov, obrazkoy,

zapisat svoje myslienky v logickej nadvédznosti pomocou matematickych
symbolov a znakov,

rozpoznat, vybavit si a vyuZivat modely, ktoré nie st pre Ziakov bezné.

Predpokladany cas riesenia

4 minuty

Popis k ulohe

Aplika¢nd uloha je zamerana na ndsobenie prirodzenych Cisel v obore nasobilky
do 100 s nutnostou identifikovania potrebnych informécii z grafu. Ziak musi
rozumiet zakladnym matematickym pojmom, aby dokdzal identifikovat, ktoru
aritmetickl operaciu na vypocet danej ulohy potrebuje. Riesenie ulohy je
viackrokové. Ziak musi z grafu identifikovat pocetnost 1-eurovych a 2-eurovych
minci, ¢o vyuZije na vypocet nasporenej sumy kazdého dietata v minciach.
Nasledne Ziak uréi, kolkokrat viac eur ma v minciach jedno z deti. Ziak pracuje
s textom suvislym aj s textom nesuvislym, pricom vyuziva zakladné matematické
pojmy. V pripade nesuvislého textu pracuje Ziak s grafom, ktory nema standardné
stvarnenie. Zo strany Ziaka je potrebné danu situaciu analyzovat z pohladu
potrebnych (pocet minci) anepotrebnych informacii (pocet bankoviek)
na vyrieSenie danej aplikacnej ulohy.
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Dizajn testovacieho nastroja

Dizajn testovacieho nastroja pouZivany na Slovensku vychadza, podobne ako VERA v Nemecku, z tvorby
klastrov, teda mensich stiborov Uloh s rovnakym poctom poloZiek, vyvazenym obsahom a porovnatelnou
Uroviiou obtaZnosti. Z tychto klastrov sa zostavuju testové zosity (booklety), ktoré predstavuju vyslednu
podobu testu pre jednotlivych Ziakov. Pre kazdy teoreticky ramec je vytvoreny subor klastrov a z nich
odvodenych zositov, pricom vSetky zosSity su vzajomne porovnatelné z hladiska naro¢nosti aj obsahového

pokrytia.

Pri ploSnom testovani NIVaM neuplatiiuje plnohodnotny rota¢ny (matrixovy) dizajn, ale model viacerych
testovych zositov (bookletov), ktory vychadza z pristupov pouzivanych napr. v nemeckom testovani VERA.
V tomto modeli existuje obmedzeny pocet testovych zoSitov, ktoré su konsStruované tak, aby mali
porovnatelnd obtaznost a obsahové pokrytie. Jednotlivé zosity obsahuju €iastoéne spoloéné (prekryvajice
sa) klastre uloh, ktoré umoznuju ich vzajomné psychometrické prepojenie (linking). Kazdy Ziak riesi jeden
konkrétny testovy zoSit, priCom rbézne skupiny ziakov mo6zu dostat rozne varianty zoSitov. Na rozdiel
od matrixového dizajnu vSak nejde o systematicku rotaciu velkého mnozstva blokov medzi zosSitmi, ale

o mensi pocet vopred zostavenych testovych zoSitov.

Tento pristup umoziiuje zachovat primerant di?ku testu pre jednotlivého Ziaka (aby nebol nadmerne
zatazeny), zabezpecit porovnatelnost vysledkov medzi zositmi a zarover pracovat s mierne sirSou bankou uloh.
Psychometrické prepojenie (linking) medzi jednotlivymi zositmi je zabezpecené prostrednictvom spolo¢nych

poloziek alebo klastrov, pricom na tento ucel postacuje Ciastocné prekrytie Uloh medzi testovymi formami.

Pouzitie viacerych zositov vychadza zo skutocnosti, Ze jeden zZiak dokaze zmysluplne vyriesit iba obmedzeny
pocet Uloh, a preto nie je Ucelné, aby kazdy riesil cely rozsah uloh pokryvajucich cely teoreticky ramec.
Vytvorenim viacerych variantov testu je moiné efektivne rozdelit obsah bez nadmerného zatazenia

jednotlivca.

Napriklad pri subore 48 Uloh mozZno vytvorit Styri testové zoSity po 24 uloh. Kazdy zosit obsahuje Styri
klastre po Sest uloh. Vybrané klastre sa medzi zositmi CiastoCne prekryvaju, takze priblizne polovica Uloh
(v tomto pripade 12 uloh — dva subory po Sest Uloh) je v jednotlivych zoSitoch odlisna. Toto Ciastocné
prekrytie zabezpecuje, Ze vSetkych 48 Uloh moZno nasledne analyzovat v ramci jednej spoloénej skaly

a porovnat ich naroénost.

Psychometrické vyhodnocovanie testov

Psychometrické postupy vyuZivané pri kriterialnom testovani su ¢asto rovnaké ako pri normativnych testoch.
Lisia sa vSak sposobom interpretacie vysledkov, ktory je zaloZzeny na vztahu k vopred stanovenym vykonovym

Standardom.

Casto pritom vyuZivaju pokroc¢ilé Statistické metddy, najma postupy zalozené na probabilistickych
modeloch testove] tedrie, zndmej ako tedria odpovede na polozku (Iltem Response Theory, IRT). IRT
predstavuje subor modelov, ktoré opisuju pravdepodobnost spravnej odpovede na testovi poloZku
ako funkciu dvoch faktorov: urovne latentnej schopnosti testovaného a parametrov polozky (typicky

obtaznost, diskriminacna schopnost a v niektorych modeloch aj pravdepodobnost uhadnutia)®.

1 HAMBLETON, R. K., SWAMINATHAN, H. a ROGERS, H. J. Fundamentals of Item Response Theory. Newbury Park,
California: SAGE Publications, 1991. 174 s. Measurement Methods for the Social Sciences, zv. 2. ISBN 978-0-8039-3647-8.
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V najjednoduchsej podobe (Raschov model) IRT opisuje pravdepodobnost spravnej odpovede ako funkciu
dvoch parametrov: Urovne latentnej sposobilosti Ziaka a obtaznosti polozky. Rozsirené modely mozu

zohladnovat aj diskrimina¢nt schopnost polozky a pravdepodobnost uhadnutia.

Modely IRT patria v sucasnosti medzi najpouzivanejsSie pristupy vo velkoplosnych Standardizovanych
meraniach. Od 80. rokov 20. storocia sa stali Standardom v mnohych medzindrodnych aj narodnych
testovacich programoch, a to vdaka schopnosti spolahlivo skalovat polozky aj Ziakov, umoznit prepojenie

testovych foriem a poskytovat stabilnejsie odhady schopnosti®.

Tedria odpovede na polozku (IRT) vychadza z koncepcie latentnych premennych. Predpoklada, Ze pozorované
odpovede na testové polozky si ovplyvnené nepozorovatelnou vlastnostou jednotlivca, oznacovanou
ako latentna spdsobilost. V pedagogickom testovani moze ist napriklad o matematickd gramotnost alebo
inl vymedzenu vedomostnu ¢i kompetenénl oblast. Spravne a nespravne odpovede Ziaka predstavuju

pozorované indikatory, na zaklade ktorych sa Uroven tejto spdsobilosti odhaduje.

IRT modely vyjadruju pravdepodobnost konkrétnej odpovede ako funkciu Urovne latentnej spOsobilosti
Ziaka a vlastnosti polozky. Pri pevne danej polozke spravidla plati, Ze s rastiicou Uroviiou spdsobilosti Ziaka
rastie pravdepodobnost spravnej odpovede. Naopak, pri rovnakej urovni spdsobilosti je pravdepodobnost

spravneho vyriesenia narocnejsej polozky nizSia nez pri menej narocnej polozke.

V procese odhadu sa tato logika vyuziva opacnym smerom: vzorec odpovedi Ziaka, najma Uspesné rieSenie
narocnejsich poloziek, podporuje odhad vyssej Urovne latentnej spésobilosti. Tento zaver sa vSak nevyvodzuje

z jednej polozky, ale zo siboru odpovedi a z ich zhody s pouZitym IRT modelom.

Zatial o klasicka testova tedria (CTT) hodnoti Ziaka na zaklade poctu spravne vyrieSenych poloZiek, kde vo
vacsine pripadov za kazdu polozku v teste Ziak dostane jeden bod, IRT vyuZiva informacie o vlastnostiach
poloZiek, najma o ich obtaznosti a v niektorych modeloch aj o diskriminacnej schopnosti, na odhad latentnej

urovne Ziaka.

V jednom modeli sa kalibruji obtaznosti poloziek a odhadujui Urovne latentnej premennej ziakov na tej istej
skale. Ked nasledne usporiadame polozky na tejto Skdle od najlahsej po najobtaznejsiu, IRT model dokaze
presnejsie (v porovnani s CTT) modelovat Uroven Ziaka podla obtaZznosti poloZiek, na ktoré Ziak eSte odpoveda

spravne, a na ktoré uz odpovedd nespravne®.

Okrem samotnej Urovne schopnosti Ziaka vplyvaju na spravnost alebo nespravnost rieSenia ulohy aj dalsie
faktory. Délezitd ulohu zohravaju vlastnosti polozky, ako uz spominana obtaznost ¢i rozliSovacia schopnost,
ktoré interaguju s Urovriou Ziakovej schopnosti. Do vykonu vstupuju aj nahodné situacné vplyvy (napr.
pozornost, Unava), ktoré sa v datach prejavuju ako zdroj nahodnej variability a prispievaju k tomu, Ze ani pri

rovnakej Urovni schopnosti nie je vysledok odpovede Uplne predvidatelny.

92CARLSON, J. E. a VON DAVIER, M. Item Response Theory. In: BENNETT, R. a VON DAVIER, M. (eds.). Advancing Human
Assessment. Methodology of Educational Measurement and Assessment [online]. Cham: Springer, 2017, s. 127 — 174.
Dostupné na: https://doi.org/10.1007/978-3-319-58689-2 5.

9 ALLEN, M. J. a YEN, W. M. Introduction to Measurement Theory. Long Grove, IL: Waveland Press, 2002, s. 253—-269.
ISBN 978-1-57766-230-3.
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Tedria odpovede na polozku tieto skuto¢nosti zohladriuje tym, Zze modeluje pravdepodobnost Uspechu
v Ulohe ako funkciu parametrov polozky a Urovne latentnej schopnosti. Ako uvddza de Ayala, IRT umozZiuje
na zaklade urditych vychodiskovych predpokladov modelovat pravdepodobnost vyberu jednotlivych
moznosti odpovede na danu polozku ako funkciu vlastnosti tejto polozky a miery latentnej premennej, ktoru
sa snazime merat (de Ayala, 2009)%. Tento pristup poskytuje presny a robustny spbsob, ako popisat vztah

medzi vlastnostami Uloh, schopnostami ziakov a nahodnymi vplyvmi, ktoré mézu ovplyvnit vysledny vykon.

Je vak potrebné zd6raznit, Ze vyuzitie IRT modelov samo o sebe neurduje kriteridlny charakter testovania.
IRT predstavuje ndstroj na Skdlovanie a odhad schopnosti, zatial' €o kriteridlna interpretdacia vysledkov je
zabezpecend aZ prostrednictvom stanovenia vykonovych trovni, ich prepojenia so vzdelavacimi Standardmi

a interpretaciou Udajov.

Pri kriteridlnom testovani, ktorého vysledky sa interpretuju prostrednictvom vykonovych urovni, zohrdva
kl'd€ovu ulohu stanovenie hraniénych skére, ktoré oddeluju jednotlivé Grovne znalosti ¢i spésobilosti Ziakov.
Pri interpretacii vysledkov kriteridlneho testovania predstavuje urcenie tychto hranic jeden z kltcovych

krokov, pretoze umoziiuje prepojit vysledky merania s o¢akavanymi vzdelavacimi standardmi.

Kazdda definovand Uroven musi obsahovat jasny opis kompetencii a vedomosti, ktoré Ziaci na danej Urovni
typicky preukazuju. Na interpretdcii Skaly latentnej spésobilosti a na vymedzeni vykonovych urovni
spolupracuju predmetovi experti a psychometrici. Psychometrické modely poskytuju empiricky zéklad $kaly,

zatial ¢o predmetovi experti zabezpecuju jej obsahovu interpretaciu vo vztahu k vzdelavacim cielom.

Vysledny model s charakteristikou jednotlivych Urovni vznika spolo¢nou, efektivne koordinovanou pracou
predmetovych expertov a psychometrikov. V. mnohych postupoch stanovovania Standardov, najma pri
metdde Bookmark, odbornici pracuju s polozkami zoradenymi podla empirickej obtaznosti odhadnutej

pomocou IRT modelov.

Tak ako uvddzaju Cizek a Bunch, stanovenie Standardov je systematicky a metodologicky riadeny proces,
v ktorom odbornici kombinuju profesijny tsudok s empirickymi Gdajmi, aby dosiahli konsenzus pri ur¢ovani

hrani¢nych skore®.

Kazdd vykonova Uroven je ndasledne podrobne opisand na zdklade mnoZiny uUloh charakteristickych
pre danu cast skaly a na zaklade odborného posudenia vedomosti, zruénosti a kompetencii, ktoré tieto

ulohy reprezentuju.

Opisy urovni by mali byt formulované tak, aby sa dali pouzivat pri formativnom hodnoteni a spravach
pre Skoly obsahujlcich spatnd vazbu. Takto spracované vysledky umoznia Skoldm ziskat kvalitnd spatnu
vazbu o vykone Ziakov v suvislosti s testovanym obsahom a poskytuju interpretacie, ktoré su v sulade

s koncepciou kriteridlneho testovania.

% DE AYALA, R. J. The Theory and Practice of Item Response Theory. New York: The Guilford Press, 2009. ISBN 978-1-
59385-869-8.

% CIZEK, G. J. a BUNCH, M. B. Standard Setting: A Guide to Establishing and Evaluating Performance Standards on Tests.
Thousand Oaks, CA: Sage Publications, 2007. ISBN 978-1-4129-1683-7. [archive.org]
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V nasledujucej ukdzke su prezentované priklady vystupov kriteridlne orientovaného testovania z matematiky

zaloZzeného na vyuZiti modelov teérie odpovede na polozku (IRT) a na procese stanovovania vykonovych

Standardov. Obrazok 9 ilustruje prepojenie IRT $kaly, hrani¢nych skére a obsahovych opisov vykonovych

Urovni, ktoré umozriuju interpretovat vysledky Ziakov z hladiska dosiahnutej Urovne spdsobilosti. Pri kazdej

vykonovej Urovni je zaroven uvedené percentualne zastUpenie Ziakov zaradenych do prislusnej Urovne.

Matematika - Scitanie a odc¢itanie v obore prirodzenych Cisel do 10 000 - opis tirovni spdsobilosti

¢ ! 5 Opis urovne Percentudlne
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BEEY [ Ziaci preukazujd porozumenie v $tandardnych aciach avztahoch s ak na
TEEE porovnavanie rozdielom. Rieia zloZzené slovné dlohy s trojcifemymi ¢islami bez prechodu cez zaklad. Riesia
€ = f 1 é slovné tlohy v obore do 100. DokéZu &itat s porozumenim a vybrané ddaje z 2=
h textov (schémy, tabulky a stipcové grafy) aplikovat pri rieseni Glohy.
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zaklad v obore do 10 000. ja poj ickych operacii —séitanie, oditanie. V
= S0 §t: v i itudcidch vedia pouZit postup pisomného, pamatového a elektronického Ea
algoritmu.
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300 400 500 Dosiahnuté skére Ziaka v teste a z neho odhadovand schopnost boli podl'a metodiky PISA p denéna skalu s pri 500a dardnou odchylkou 100.

Obr. 9 Ukdzka vykonovych urovni, hrani¢nych skdre a opisov dosiahnutej spésobilosti Ziakov
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4. Spatna vazba a vyutzitie vysledkov kriterialnych testov

Tato kapitola sa zameriava na moZnosti interpretdcie a vyuzitia vysledkov kriteridlneho testovania ako
nastroja spatnej vazby a formativneho hodnotenia. Opisuje, akym sposobom moézu byt vysledky CRT
spracované do zrozumitelnych vystupov pre Skoly a ucitelov a ako podporuju identifikaciu Urovni zvladnutia
uciva, silnych stranok aj oblasti vyZadujucich cielenej$iu pedagogickt podporu. Tazisko kapitoly je kladené
na vyuzitie CRT v kaZdodennej pedagogickej praxi — pri planovani vyucby, poskytovani spatnej vazby,
podpore ucenia a motivacie Ziakov — a zdroven upozorfiuje na metodologické limity a rizikd nespravnej
interpretacie vysledkov. Kriteridlne testovanie je prezentované ako vyznamny, no nie jediny zdroj dokazov

o uceni, ktory ma sluzit predovsetkym na podporu rozvoja Ziakov a zvySovanie kvality vyuéovania.

Box 4: Kedy ma kriteridlne testovanie formativny ucinok?

Kriterialny test nie je automaticky formativnym hodnotenim. Kriteridlna interpretacia vysledku poskytuje
informdciu o tom, do akej miery vykon Ziaka zodpovedd vymedzenym vzdelavacim cieflom alebo vykonovym
Standardom. Formativny ucinok vznika az vtedy, ked' sa ziskand informdcia vyuZije na podporu dalSieho

ucenia alebo na Upravu vyucovania.

Aby mohli vysledky testovania plnit formativnu funkciu, mali by:

» poskytovat viac nez iba celkové skore alebo oznacenie vykonovej Grovne;

» byt obsahovo prepojené s konkrétnymi vzdelavacimi cielmi;

» poskytovat primerane spolahlivé informacie o tom, ktoré oblasti Ziak pravdepodobne zvlada,
a v ktorych sa prejavuju tazkosti;

» byt sprostredkované v zrozumitelnej a pedagogicky vyuzitelnej podobe;

+ viest k urceniu primeraného dalSieho kroku vo vyucovani alebo ucéeni;

« umoznit nasledne overit, ¢i poskytnuta podpora viedla k pokroku.

Ucitel mozZe vysledky vyuZzit napriklad na opatovné vysvetlenie nedostatocne zvladnutého udiva, vyber
vhodnejsich uloh, diferencidciu podpory alebo Upravu tempa vyucovania. Ziak méze ziskat informaciu

o tom, ¢o uz pravdepodobne zvladdol, na com ma dalej pracovat, a aky postup mu méze pomaoct.

Vysledok testu sam osebe nevysvetluje pri¢inu vykonu Ziaka. Nizke skére méze suvisiet s nedostatoénym
porozumenim ucivu, ale aj s nepozornostou, motivaciou, nedostatocnou znalostou formatu uloh, jazykovou
narocnostou testu alebo dal$imi okolnostami. Vysledky externého testovania je preto potrebné prepajat

s pozorovanim ucitela, ziackymi pracami, rozhovorom so ziakom a dalSimi dokazmi o jeho uceni sa.

Formativne vyuzitie vysledkov mozno vyjadrit ako cyklus: vzdeldvaci ciel’ - ziskanie dékazu o aktudlnom
vykone = interpretdcia vysledku - spdtnad vidzba a podpora - dalSie ucenie = opdtovné overenie

pokroku.

Testovanie ma formativny ucinok iba vtedy, ak ziskané informacie vedu k dalSiemu pedagogickému

alebo u¢ebnému kroku.
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Vyhodnotenie kriteridlnych testov sa realizuje s ciefom poskytnit Skoldm ¢o najadresnejSiu spatni vazbu
o miere zvladnutia testovaného uciva. Miera podrobnosti a presnosti tejto spatnej vazby zavisi od spdsobu
konstrukcie testu, pouzitého modelu merania a spdsobu interpretacie vysledkov. V testoch vyuZivajucich
modely tedrie odpovede na polozku (IRT) a vykonové Urovne mozno vysledky interpretovat vo vztahu
k opisom vedomosti, zru¢nosti a kompetencii charakteristickych pre jednotlivé Urovne vykonu. Na zaklade
takto definovanych Grovni je mozné identifikovat Ziakov, ktori dosiahli stanovené vykonové kritéria, ako aj
oblasti, v ktorych tieto kritéria zatial nedosahuju. Pre Skoly moze byt zaroven uZito¢né sledovat agregované

vysledky Ziakov podla jednotlivych vykonovych drovni.

V dalsej ukazke zo slovenského jazyka a literatlry, na obrazku 10 je znazornenych Sest vykonovych drovni
(urovni sposobilosti) vymedzenych hraniénymi skore od urovne A (menej ako 280 bodov), cez Uroven B (280
— 329 bodov) aZ po uroven F (490 a viac bodov). Body v tomto pripade nepredstavuju hrubé skére ziskané
v teste, ale transformované hodnoty odhadov latentnej spésobilosti Ziakov ziskanych pomocou modelov teérie
odpovede na polozku (IRT). Tieto odhady boli nasledne prevedené na skdlu s priemerom 500 a Standardnou
odchylkou 100, podobne ako v medzinarodnych meraniach PISA. Najvyssiu vykonovu Uroven F dosahuje 29,2
% testovanych Ziakov danej 8koly. Urovne E a D su zastlipené po 25,0 % ziakov. Uroveri C dosahuje 12,5
%) nedosiahol ani Uroven B a bol zaradeny do Urovne A. Tuto skupinu mozno povaZovat za skupinu Ziakov
so zvySenym rizikom nedostatocného zvladnutia sledovanych vzdeldvacich cielov, ktori mézu vyzadovat

zvysenu pedagogicku pozornost a cielend podporu.

Na zaklade spracovania vysledkov kriteridlneho testovania pomocou modelov IRT a vykonovych drovni
stanovenych procesom urcovania Standardov je mozné kazdej Skole poskytnut spatnd vazbu o vysledkoch
jej ziakov vzhladom na testovany obsah vo forme vysledkového listu. Pre lepSiu predstavu je priloZena
ukazka spatnej vazby pre skolu, ktora vznikla v rdmci experimentalneho overovania metodiky kriteridlneho

testovania.

Vysledky kriteridlneho testu v uvedenom prehladnom formdte predstavuju vystup pilotného testovania
realizovaného NIVaM. Uclitefom poskytuju informaciu o tom, do akej miery Ziaci dosiahli o¢akdvané
vzdelavacie ciele a vykonové Standardy v hodnotenej oblasti. Zarover ponukaju prehlad o zastUpeni Ziakov
v jednotlivych vykonovych urovniach v rdmci daného rocnika. Ucitel dostava graficky prehlad rozdelenia
Ziakov podla drovne dosiahnutych vedomosti, zruénosti a kompetencii. Takyto diagnosticky vystup moéze
sluzit ako podklad pre pedagogické rozhodovanie, planovanie vyucovania a cielent podporu Ziakov. Umozriuje
identifikovat skupiny Ziakov, ktoré potrebuju dodato¢nu podporu, a prispdsobit vyuéovacie stratégie, formy
a metddy tak, aby sa zvysila pravdepodobnost dosiahnutia pozadovanych vzdelavacich cielov a rozvoja

poZadovanych vedomosti, zru¢nosti a kompetencii.
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Slovensky jazyk a literatura - Zvukova rovina a pravopis - opis Urovni sposobilosti

Spodna . Percentudlne
Uroveri | hranica Opis urovne zastdpenie Ziakov
skére PP . - , L. L. L Vasej skoly
Minimalny rozsah vedomosti a zru¢nosti, ktoru Ziak na danej trovni ovlada Slovna zasoba v danej Grovni

Ziak dokaze riesit tlohy, v ktorych sa kontext stava sekundarnym sprievodnym prvkom slovnd zdsoba
délezitym pre spravne riesenie Glohy. Ziak dokaze spravne identifikovat vyznam slova. rozdirend o
D 380 ) L p . ) . . ) o 25,0%
Ziak uplatfiuje analyzu na drovni slova. Ziak prepaja vedomosti z réznych rovin (napr. Stylisticky
ortografia, fonetika, lexikolégia) a o¢akdva sa od neho interpretacia na zékladnej Grovni. priznakové slova
Ziak zvlada riesit Glohy bez viazanosti na kontext na trovni porozumenia alebo slova aj z okrajov
jednoduchsich aplikaénych tukonov. Ziak dokaze porozumiet dlhsej instrukcii v zadani slovnej zasoby, ®
C 330 o o ) ) o ) e 12,5%
ulohy. Ziak dokaze riesit tlohy s distraktormi pozostévajucimi z viacerych prvkov. bezne pouzivané
Ziak triedi javy do definovanych kategérii podla zadanych kritérii. v $kolskom prostredi
Ziak ovlada jednouroviiové vedomosti — vyzaduijlice od Ziaka zapamatanie alebo
porozumenie. Ziak ma zakladné porozumenie klti¢ovej informacie. Ziak vie riesit izolované slova z jadra slovnej
B 280 Ulohy — bez stvislosti s kontextom. Ziak dokaze rieit tlohy s distraktormi pozostavajtcimi zasoby (zakladna 4,2%
z viacerych prvkov. Ziak sa riadi zdkladnou instrukciou uvedenou v otazke bez potreby uroveri)
vyhladavania v texte.
A <280 Uroveri A nie je mozné prostrednictvom nastavenej metodiky opisat. 4,2%
Dosiahnuté skére Ziaka v teste a z neho odhadovand schopnost boli podla metodiky PISA prevedené na $kdlu s priemerom 500 a standardnou odchylkou 100

Obr. 10 Vysledkovy list — ukdzka opisu urovni spésobilosti Ziakov zo slovenského jazyka a literattry

Slovensky jazyk a literattra - Zvukova rovina a pravopis - opis Urovni sposobilosti
Percentualne zastupenie Ziakov v jednotlivych trovniach - v ramci Skoly, kraja a testovaného suboru (SR)

D e | . .| b ] - =
90%
20%

E

§

S

na zodpovedajucej Grovni
)
2

Percentualne zastupenie Ziakov

30% 255 25%
20%
13% 12%
7% 65
10% A% aw 3%
1% 0% S— e
0%
Wvaiz fkolz WIVEikra] MSR H\aia kolz WIVEE kra) WSR H'Vais Skolz WIVES krsj MISR HVasa Skola HVAS kraj EISR HVaia tkola WVES krsj ISR Yaza Skola BIVEE krsj WISR

Na zdklade vybraného siboru tloh v teste je mozné opisat len trovne B aZ F.
Obr. 11 UkdZka vysledkového listu pre skolu
4.1 Poskytovanie spatnej vazby na zaklade vysledkov kriterialnych testov

Kriteridlne testovanie moéze poskytovat ucitelom a ziakom zmysluplnd, diagnosticky orientovanu spatnu
vazbu, ktord podporuje ucenie a rozvoj vedomosti, zru¢nosti a kompetencii Ziakov. Ak su vysledky
interpretované prostrednictvom jasne definovanych vykonovych Urovni a vzdeldvacich ciefov, mozu sa
stat vyznamnym zdrojom informacii pre formativne hodnotenie. Spatna vazba by mala vychéadzat z vopred

stanovenych vzdeldvacich ciefov a kritérii Uspesnosti a mala by Ziakom aj ucitefom poskytovat informacie
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o dalsich krokoch v uceni (Black a Wiliam, 1998; Brookhart, 2008)%®.
Vzdelavacie ciele a kritéria:

e spatnd vazba by mala byt konkrétna a mala by vychadzat z jasne definovanych, meratelnych
a operacionalizovanych kritérii, ktoré su Zziakom vopred komunikované;

e umoznuju Zziakom pochopit mieru dosiahnutia oakavanych vysledkov ucenia a ich poziciu v rdmci
postupnosti rozvoja ucenia (learning progression);

¢ informacie o spatnej vazbe su viazané na konkrétne vykonové uUrovne, nie na sumarne skére alebo
pocet bodov;

e vykonové Urovne by mali reflektovat postupné stadia osvojovania si kompetencii.
Rozvoj kompetencii, nie porovnavanie:

¢ na rozdiel od normativneho testovania CRT neporovnava Ziakov medzi sebou, ale posudzuje mieru
dosiahnutia stanovenych kritérii;

e vysledky CRT sa primarne interpretuju vo vztahu k vopred vymedzenym vzdeldvacim cielom, kritériam
alebo vykonovym standardom, nie vo vztahu k vysledkom ostatnych Ziakov. Percentilové poradie je
naproti tomu normativnym ukazovatelom, pretoZe vyjadruje relativne postavenie Ziaka v porovnavanej
skupine (Nitko a Brookhart, 2014, s. 25 — 30).%’

Podpora ucenia sa a sebareflexie

e spatnd vazba ma diagnosticky charakter — identifikuje silné stranky a oblasti na zlepSenie;

e podporuje rozvoj sebahodnotenia a sebaregulacie ucenia sa;

e obsahuje konkrétne odporucania pre dalSie kroky ucenia sa, ktoré su pre Ziaka zrozumitelné
a realizovatelné;

¢ mala by byt poskytovana v primeranom ¢asovom horizonte, aby podporila efektivne ucenie sa.

Ucitel ako sprievodca ucenim

e ucitel analyzuje vysledky kriteridlneho testu a prispésobuje vyucbu potrebam Ziakov (individualizacia
a diferenciacia);
e vyuziva vysledky ako podklad pre pedagogické intervencie a planovanie dalsich krokov;

e pracuje s profilom vykonovych Urovni jednotlivych Ziakov, nielen s agregovanymi vysledkami triedy.

Transparentnost a motivacia

e kritéria hodnotenia s zrozumitelné a dostupné, ¢o zvySuje transparentnost procesu ucenia;

e spatnd vazba je formulovand konstruktivne a podporuje vnutornd motivaciu Ziakov;

e formulacie spatnej vazby su jasné, povzbudzujlice a zamerané na vykon, nie na osobu Ziaka;

e pozitivne hodnotenie aj Ciastkového pokroku podporuje rozvoj sebaucinnosti (self-efficacy; Bandura,
1997)%.

% BLACK, P. a WILIAM, D. Assessment and classroom learning. Assessment in Education: Principles, Policy & Practice.
1998, roc. 5, ¢. 1, s. 7—74. I1SSN 0969-594X.

BLACK, P. a WILIAM, D. Developing the Theory of Formative Assessment. Educational Assessment, Evaluation and
Accountability [online]. 2009, ro¢. 21, & 1, s. 5 — 31. ISSN 1874-8597. Dostupné na: https://doi.org/10.1007/s11092-
008-9068-5.

BROOKHART, S. M. How to Give Effective Feedback to Your Students. Alexandria, VA: ASCD, 2008, s. 1-9. ISBN 978-1-
4166-0736-6.

97 NITKO, A. J. a BROOKHART, S. M. Educational Assessment of Students. 7. vyd. Boston: Pearson, 2014, s. 25-30. ISBN
978-0-13-343649-5.

%8 BANDURA, A. Self-efficacy: The Exercise of Control. New York: W. H. Freeman, 1997. ISBN 978-0716728504.
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4.2 Vyuzitie vysledkov kriteridlnych testov na formativne hodnotenie

Vysledky kriteridlnych testov predstavuju vyznamny zdroj informacii pre formativne hodnotenie, ktorého
cielom je zlepSovat proces ucenia a vyucovania. Formativny potencial kriteridlneho testovania vsak
nevyplyva automaticky z charakteru testu, ale zo spésobu interpretdcie vysledkov a ich nasledného vyuZitia

pri podpore ucenia sa.

CRT je vhodné chapat ako jeden zo zdrojov dékazov o uceni (evidence of learning), nie ako jediny nastroj
hodnotenia (OECD, 2013)%°, (Pellegrino, 2020)'°. VyuZitie vysledkov kriteridlneho testu moZno opisat
prostrednictvom cyklu formativneho hodnotenia: zistovanie Urovne ucenia, interpretacia vysledkov

a pedagogicka reakcia (Black a Wiliam, 2009)°2,

Ucitelia by mali vysledky kriteridlnych testov vyuZivat predovsetkym ako nastroj na zlepsenie kvality
vyucby, podporu ucenia sa ziakov ¢i kvalitnejsiu pedagogicku diagnostiku'®?. Ucitelia mozu vyuZit kriteridlne

testovanie na formativne hodnotenie Ziakov prostrednictvom nasledovnych procesov:
Diagnostika a planovanie vyucby

Vysledky CRT umozriuju ucitelom identifikovat Uroveri zvladnutia uciva vo vztahu k vzdelavacim cielom
a standardom. Na zaklade tychto informdacii m6zu ucitelia cielene prispdsobit obsah, metddy a tempo vyucby

potrebdm jednotlivcov aj celej triedy.
Poskytovanie cielenej spatnej vazby

Vysledky CRT umozniuju poskytovat konkrétnu spatnd vazbu viazanu na vykonové Grovne. Uditel moze ziakom
poméct identifikovat, ¢o zvladli, ¢o je potrebné zlepsit, a aké kroky maju nasledovat. Sucastou tohto procesu
je podpora sebahodnotenia a aktivne zapojenie Ziaka do riadenia vlastného ucenia sa. Spatna vazba musi byt

explicitne prepojena s vykonovymi Urovriami, ktoré Ziaci dosahuju.
Reflexia efektivity vyucby

Ucitelia mozu vysledky CRT vyuzivat na reflexiu vlastnej pedagogickej praxe, identifikaciu Gc¢innych stratégii
a oblasti vyzadujucich zmenu. Vysledky sltZia ako podklad pre Upravu vyucby a podporu ucenia Ziakov, nie

na hodnotenie vykonu ucitela.

Komunikacia s rodicmi a Skolou

Vysledky CRT mozu sluzit ako podklad pre komunikaciu s rodi¢émi o tom, ktoré vzdeldvacie ciele uz Ziak
dosiahol, v ktorych oblastiach este potrebuje podporu, a aké dalSie kroky mozu skola a rodina spolocne

podporit.

% OECD. Synergies for Better Learning: An International Perspective on Evaluation and Assessment. Paris: OECD
Publishing, 2013. ISBN 978-9264190658.

100 PELLEGRINO, J. W. Important Considerations for Assessment to Function in the Service of Education. Educational
Measurement: Issues and Practice [online]. 2020, roc. 39, ¢. 3, s. 81 — 85. ISSN 1745-3992. Dostupné na: https://doi.
org/10.1111/emip.12372.

101 BLACK, P. a WILIAM, D. Developing the Theory of Formative Assessment. Educational Assessment, Evaluation and
Accountability [online]. 2009, ro¢. 21, ¢. 1, s. 5—31. ISSN 1874-8600.

102 poznamka: Odbornici v NIVaM vypracovali pre ucitefov velmi zaujimavy a prakticky didakticky material o novom

pristupe k hodnoteniu Ziakov. Dostupné online: https://vzdelavanie21.sk/wp-content/uploads/2025/03/NIVAM

Hodnotenie_ziakov.pdf.
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Pre vedenie Skoly mézu slizit ako jeden z nastrojov monitorovania kvality vzdelavania. Diagnostické vyuzitie
vysledkov vSak nezavisi iba od kriteridlneho charakteru testu, ale aj od jeho konstrukcie, sposobu skalovania
a Urovne podrobnosti poskytovanych informacii. Vysledky by preto nemali byt redukované na jednoduché

porovnavanie $kol, tried alebo Ziakov.
Podpora motivacie a rozvoja Ziaka

Ak su vysledky CRT sprevadzané zrozumitelnou spatnou vazbou a vyuzité na stanovenie dalSich krokov
ucenia, mozu podporovat motivaciu Ziakov tym, Ze im pomdahaju lepsSie porozumiet vlastnému pokroku

vo vztahu k ciefom uéenia.

Kriterialne testovanie umoznuje zachytit aj Ciastkové pokroky'®, ¢o je dolezité najma pre Zziakov

so vzdeldvacimi tazkostami alebo zo znevyhodneného prostredia.

Box 5: Ukazka formativneho vyuZitia vysledkov Skoly — ¢itanie s porozumenim
Nasledujica tabulka predstavuje zjednodusenu ilustracnd ukazku vysledkov, ktoré moze skola dostat
po kriteridlnom testovani &tania s porozumenim. Ziaci su zaradeni do vykonovych urovni podla

dosiahnutého skoére. Ku kazdej urovni je priradeny opis typického vykonu a uvedené percentualne

zastUpenie ziakov Skoly.

Uvedené opisy a percentudlne udaje su modelové a nesluZia ako ndvrh konkrétnych hranicnych skdre.

Zastupenie
Ziakov Skoly

Vykonova

A . llustracny opis typického vykonu
uroven L E

Ziak interpretuje aj nepriamo vyjadrené vyznamy, prepdja informacie
Pokrocila z viacerych Casti textu, posudzuje argumentaciu a svoje zavery dokaze 15 %
zdovodnit dokazmi z textu.

Ziak vyvodzuje zévery z nepriamo uvedenych informécii, rozpoznava
Vly$Sia strednd | vztahy medzi castami textu a spravidla dokdZe svoje odpovede 25 %
primerane zdovodnit.

Ziak vyhladava explicitné informacie, identifikuje hlavnd myslienku

0,
a vyvodzuje jednoduché zavery, ak su v texte dostatocne podporené. 35%

Stredna

Ziak vyhladdva jednoduché, priamo uvedené informéacie, ale ma
Zakladna tazkosti pri prepajani informacii, interpretacii implicitnych vyznamov 20 %
a zdévodnovani odpovedi.

Ziak zatial nepreukazal stabilné zvladnutie zakladnych poZziadaviek
sledovanych testom. Tazkosti sa m6Zu prejavovat uz pri vyhladavani a 5%
porozumeni priamo uvedenych informacii.

Pod zakladnou
urovnou

Z vysledkov v modelovom priklade vyplyva, Ze 40 % Ziakov Skoly dosahuje vyssSiu strednu alebo pokrocilu
Uroven a pri praci s textom typicky zvlada aj vyvodzovanie zaverov a interpretaciu nepriamo vyjadrenych
vyznamov. Dalsich 35 % Ziakov dosahuje strednt Urover, na ktorej spravidla zvladaju vyhladavanie
explicitnych informdcii, identifikovanie hlavnej myslienky a jednoduchsie vyvodzovanie zadverov. Priblizne
Stvrtina ziakov sa nachdadza na zédkladnej Grovni alebo pod zékladnou Uroviiou a méze potrebovat cielenejsiu

podporu.

103 ORBANOVA, D. Hodnotenie ako sucast pedagogického procesu. Zbornik vedeckych prispevkov [online]. Komarno:
Univerzita J. Selyeho, 2019, €. 2, s. 253 — 259. Dostupné na: https://uk.ujs.sk/dl/3334/22 ORBANOVA.pdf.
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Ucitel moze tieto vysledky vyuzit ako vychodisko na diferencidciu vyucovania. Ziakom na zékladnej drovni
moZe zadavat Ulohy zamerané na prepajanie informacii z roznych casti textu a postupné vyvodzovanie
jednoduchych zaverov. Ziaci na strednej Grovni mdzu pracovat s Glohami vyZadujucimi interpretaciu
implicitnych vyznamov a zdévodnenie odpovede konkrétnou ¢astou textu. Ziaci na vy$sich Grovniach
moZu posudzovat argumentaciu autora, porovnavat viaceré texty alebo formulovat a obhajovat vlastnu

interpretaciu.

Vysledok skoly vSak neodhaluje priciny vykonu jednotlivych Ziakov a zaradenie do vykonovej Urovne nemozno
chapat ako Uplny opis vsetkych ich citatel'skych zrucnosti. Ucitel preto prepdja informaciu z externého

testovania s analyzou Ziackych odpovedi, pozorovanim, rozhovorom so ziakom a dalSimi tlohami.

Formativny prinos vysledkov vznika az vtedy, ked’ ucitel' na ich zaklade urci dalsi pedagogicky krok,

poskytne Ziakom primeranu spatnu vazbu a nasledne overi ich pokrok.

4.3 Limity interpretacie vysledkov kriterialneho testovania

Pri interpretacii vysledkov kriteridlneho testovania (CRT) je potrebné zohladnit nielen Specifika tohto typu
merania, ale aj vSeobecné obmedzenia pedagogického merania, ktoré sa uplatiiuju aj pri normativnych (NR)

testoch. Ich nereflektovanie moze viest k nespravnym zdverom o vykone Ziakov alebo kvalite vyucby.
VSeobecné limity pedagogického merania (platné pre CRT aj normativne testovanie)

Kontextualna zavislost vysledkov: Vysledky testovania odrazaju vykon Ziaka v konkrétnom ¢ase a kontexte
(napr. trieda, uditel, u¢ebné podmienky) a nemozno ich bez dalSieho overovania generalizovat na iné situacie

alebo dlhodobejsiu Uroven schopnosti.

Obmedzena Sirka hodnotenych kompetencii: Testové nastroje zachytavaju len vybrané aspekty vykonu
definované obsahom testu. Niektoré komplexné kompetencie, ako su tvorivost, spolupraca, socidlne
zrucnosti alebo vybrané aspekty kritického myslenia a komunikacie, mozno pomocou standardizovaného
testovania zachytit len ¢iastoéne alebo nepriamo. Ich komplexné posudenie si ¢asto vyzaduje vyuzitie

viacerych hodnotiacich postupov.

Vplyv vonkajsich faktorov: Vykon Ziaka moze byt ovplyvneny aktudlnym psychickym stavom, motivaciou,
zdravotnym stavom alebo prostredim, ¢o modze viest k docasnym odchylkam od jeho realnej Urovne

vedomosti a zruénosti.

Reliabilita merania: Vysledky testovania su vidy do urcitej miery ovplyvnené nahodnymi zdrojmi variability.
Reliabilita vyjadruje mieru presnosti a stability merania, teda do akej miery by test pri opakovanom pouziti

za porovnatelnych podmienok poskytoval podobné vysledky.

Validita interpretacie vysledkov: Validita vyjadruje, do akej miery su interpretacie a zdvery vyvodzované
z vysledkov testu primerané zamyslanému uUcelu merania. Aj test s vysokou reliabilitou méze viest k nepresnym

zdverom, ak nemeria zamyslany konstrukt, alebo ak st vysledky interpretované nevhodnym spésobom.

Chyba merania: Kazdy vysledok testovania je zatazeny urcitou mierou neistoty. RozliSovat mozno nahodnu
chybu merania, ktora vznika pdsobenim premenlivych faktorov (napr. momentalna pozornost alebo Unava

Ziaka) a systematicku chybu, ktord moze byt sposobena napriklad charakteristikami testu alebo podmienkami
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administracie. Chyba merania ma osobitny vyznam pri interpretacii vysledkov nachddzajlcich sa v blizkosti
hrani¢nych skore (Nitko a Brookhart, 2014)4,

Limitacie spatnej vazby: Vysledky testovania poskytuju informativnu hodnotu len vtedy, ak su odborne
interpretované a pedagogicky spracované. Bez primeraného vysvetlenia zo strany ucitela mozu byt vysledky

nespravne pochopené Ziakmi, rodi¢mi alebo vedenim Skoly.

Specifické limity kriteridlneho testovania

Obmedzena vhodnost na normativne testovanie: CRT su konstruované na posudzovanie miery zvladnutia
vopred stanovenych cielov a Standardov, nie na porovndvanie zZiakov medzi sebou. Pouzivanie percentilov,
poradi alebo inych normativnych ukazovatelov nie je primarnym uéelom CRT. Hoci ich moZzno za urcitych
podmienok odvodit, interpretacia vysledkov by mala vychadzat predovsetkym z miery dosiahnutia

stanovenych cielov a vykonovych standardov.

Stanovenie vykonovych urovni: Urcovanie hranic medzi vykonovymi Uroviiami (cut scores) je zalozené
na expertnom posudeni a obsahuje uritd mieru neistoty. Tato neistota musi byt zohladnena pri rozhodovani

o dosiahnuti alebo nedosiahnuti poZadovanej urovne zvladnutia.

Riziko nespravneho pouiitia: CRT neboli primarne konstruované na hodnotenie ucitelov alebo 3kél. Ich
vyuZitie na Ucely porovnavania alebo vytvarania zodpovednostnych mechanizmov méze viest k nespravnym

interpretaciam a neZiaducim motivacnym efektom.

Pri interpretacii vysledkov CRT je preto nevyhnutné:

e dosledne rozliSovat medzi vSeobecnymi limitmi pedagogického merania a $pecifikami kriteridlneho
pristupu,

o zddraznovat diagnostickd a podpornu funkciu vysledkov,

e a posudzovat vykon a pokrok Ziakov vo vztahu k stanovenym cielom a $tandardom, nie v porovnani

s ostatnymi.

104NITKO, A. J. a BROOKHART, S. M. Educational Assessment of Students. 7. vyd. Boston: Pearson, 2014. ISBN 978-0-
13-257201-7.
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5. Implementacia systému kriteridlnych testovani na Slovensku

Kapitola opisuje pldnovany proces zavadzania systému kriteridlneho testovania v slovenskom vzdelavacom
systéme ako postupny, udrzatelny a metodologicky podlozeny proces s doérazom na vyuzitie vysledkov
CRT. Predstavuje hlavné prvky implementdcie — budovanie bank testovych uloh, pilotné a hlavné merania
naprie¢ vzdeldvacimi cyklami, vyuZitie elektronického testovania a prepojenie vysledkov s dotaznikovymi
prieskumami. TaZisko kapitoly je kladené na formativny potencial kriteridlneho testovania, jeho vyuzitie
na podporu ucenia sa, zvySovanie kvality vyucovania a poskytovanie adresnejSej spatnej vazby Skolam, ako
aj na potrebu dlhodobej udrzatelnosti, dalSieho vyskumu a Uzkeho prepojenia hodnotenia s kurikularnymi

zmenami.

Implementacia kriteridlnych testovani na Slovensku bude prebiehat postupne naprie¢ jednotlivymi
vzdelavacimi cyklami. Vysledky testovani nebudd vyuZivané na individudlne rozhodnutia o vzdeldvacej
drahe Ziakov ani na iné rozhodnutia s vysokymi désledkami (high-stakes tests). Testovania budu preto plnit
predovsetkym diagnostickl, monitorovaciu a rozvojovu funkciu. Ich primarnym cielom bude poskytovat
Skoldm, ucitelom a tvorcom vzdeldvacej politiky informdcie o miere dosahovania vzdeldvacich cielov

a vykonovych standardov.

Vysledky budu sldzZit na identifikaciu oblasti, v ktorych Ziaci dosahuju pozadovanu uroven vykonu, ako
aj oblasti vyzadujucich dodatocnu pedagogicki podporu. Formativny potencidl testovania sa pritom
nebude odvijat od samotnych vysledkov, ale od sp6sobu ich interpretécie a vyuzitia pri planovani dalSieho
vyucovania, poskytovani spatnej vazby a nastavovani pedagogickych intervencii. Pri analyze vysledkov
sa predpokladd vyuzivanie modernych psychometrickych postupov vratane modelov tedrie odpovede

na polozku (IRT), ktoré umoznuju presnejsie skalovanie vykonu a odhad neistoty merania.

Podobne ako v niektorych zahranié¢nych systémoch budu testovania sluzit predovsetkym na podporu uéenia

a zlepSovanie kvality vyucovania.
5.1 Banka uloh a pilotné testovania

Vychodiskom pre testovania su reformy Planu obnovy a odolnosti, v ramci ktorého odbornici NIVaM odboru

hodnotenia a monitorovania vzdeldvania (OHMV) vytvaraju od roku 2022 banky testovych poloZiek z:

o (itatelskej a jazykovej gramotnosti pre 1., 2. a 3. cyklus;
e matematickej gramotnosti pre 1., 2. a 3. cyklus;
e prirodovednej gramotnosti pre 2. a 3. cyklus;

e finan¢nej gramotnosti pre 3. cyklus.

Vysledky testovani budl poskytovat informacie o urovni Citatelskej a jazykovej, matematickej

a prirodovednej gramotnosti Ziakov.

Podla poZiadaviek MSVVaM sa mo?u tieto testovania rozirit aj o meranie urovne digitalnej gramotnosti,
pripadne aj globalnych kompetencii. Pojem globdlne kompetencie sa pouziva v sulade s medzinarodnymi
rdmcami hodnotenia a zahffia najma schopnost analyzovat lokdlne a globalne problémy, porozumiet roznym
kultirnym perspektivam, efektivne komunikovat v rozmanitom prostredi a konat zodpovedne vo vztahu

k udrzatelnému rozvoju a obcianskej participacii.

73



Hlavnhym testovaniam budd vidy predchadzat pilotné merania, v ramci ktorych bude realizované

viacuroviiové overovanie testovacich nastrojov z pohladu kvality poloZiek a dizajnu testovacieho ndstroja.

Vysledky hlavnych merani nebudu sluzit iba na zistovanie celkovej Grovne vykonu Ziakov. Skoldm a ugitelom
maju poskytovat informécie o tom, ktoré vzdelavacie ciele a vykonové Standardy Ziaci zvladaju a ktoré oblasti
si vyZaduju dodatoénu pedagogicku podporu. Napriklad, ak vysledky testovania preukazu, Ze Ziaci dosahuju
nizsiu droven pri interpretdcii informacii v texte alebo pri rieSeni slovnych uUloh z matematiky, skola moze
na tieto oblasti cielene zamerat dalSie vyucovanie, metodicki podporu ucitelov alebo rozvojové aktivity
Ziakov. Formativny potencidl testovania sa tak prejavuje najma prostrednictvom naslednej interpretacie

vysledkov a ich vyuZitia pri planovani vyucovania a podpore ucenia sa.

Tab. 8 Harmonogram pilotnych testovani a hlavnych CR-testovani podla rocnikov

rocnik/pilot 1. pilot 2. pilot 3. pilot Hlavné meranie
3. rocnik 2022/2023 2023/2024 2024/2025 2025/2026
5. rocnik 2024/2025 2025/2026 2026/2027 2027/2028
8. rocnik 2027/2028 2028/2029 2029/2030 2030/2031

5.2 Hlavné merania

Prvé hlavné meranie sa realizovalo z Citatelskej a jazykovej gramotnosti (CJG) a matematickej gramotnosti
(MG) v obdobi april — mdj 2026 na vzorke cca 6 000 Ziakov 3. rocnika zakladnej Skoly, t. j. po ukonceni
1. vzdeldvacieho cyklu. Hlavné meranie po ukonéeni 2. cyklu sa bude realizovat okrem CJG a MG
aj z prirodovednej gramotnosti (PG) po¢nuc $kolskym rokom 2027/2028. V pripade poziadaviek MSVVaM
pribudne v 3. cykle aj testovanie financnej (FG) a digitdlnej gramotnosti (DG), pripadne aj globdlnych
kompetencii (GK).

Prehlad pldnovaného zavadzania jednotlivych oblasti kriteridlneho testovania podla vzdelavacich cyklov

a Skolskych rokov znazornuje tabulka 9.

Tab. 9 Casové nastavenie CR-testovania podla vzdeldvacich cyklov a gramotnosti

Cyklus 1. 2. 3.

Predmet GG | MG | &G | MG | PG | &IG | MG | PG FG
2025/2026
2026/2027
2027/2028
2028/2029
2029/2030

2030/2031 e

Legenda: CJG = (itatelska a jazykova gramotnost; MG = matematicka gramotnost; PG = prirodovedna gramotnost; FG = finan¢na
gramotnost. Prazdne pole znamend, ze v prislusnom Skolskom roku sa dana oblast netestuje. Vyfarbené pole oznaduje planované
hlavné meranie v danej oblasti a vzdelavacom cykle.
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Jednotlivé merania sa budu v skolach zavédzat postupne a budi realizované na cyklickom principe
z vybratych tém, respektive oblasti na stratifikovanej vzorke Ziakov s presne 3Specifikovanymi znakmi.
Systém kriterialnych testovani bude pozostavat z paralelnej administracie testov z réznych oblasti, resp.
tém na konci 1., 2. a 3. cyklu vzdeldvania na stratifikovanej vzorke Ziakov (cca 5 000 Ziakov), ktord bude
konstruovana tak, aby zohladrovala klt¢ové charakteristiky populdcie (napr. region, typ skoly, velkost Skoly).
Vzorka Ziakov bude vyberand tak, aby v rdmci daného Skolského roku bola zapojena kazda Skola aspon
v jednom CRT. Skoly by mali absolvovat hlavné domény cyklicky po 3 aZ 4 rokoch obdobne, ako je tomu
v medzindrodnych studiach (napr. PISA). Z dlhodobého hladiska je Ziaduce, aby boli po uskutocneni
hlavnych merani postupne uvolfiované a $kolam spristupriované testové nastroje, ktoré budd moct Skoly
vyuzit na vlastné diagnostické a rozvojové Ucely. Sucastou zverejnenych materialov by mal byt aj metodicky

manuadl na vyhodnocovanie a interpretdciu vysledkov.

5.3 Dotaznikové prieskumy

Délezitou sucastou CR-testovani na vzorke skél budu aj dotaznikové prieskumy, ktoré by sa mali zameriavat
na monitorovanie sprievodnych faktorov vzdeldvania vo vztahu k ucitelom, vedeniu $koly, Ziakom, rodi¢om
a pod. Dotazniky obsahujuce jasné, jednoznacné a psychometricky overené otazky by mali byt vytvorené
s ciefom lepsie interpretovat vztahy medzi premennymi a porozumiet faktorom suvisiacim s dosahovanymi
(PIRLS, TIMSS, ICILS, PISA), ktoré mozu byt adaptované a rozsirené pre potreby sledovania cielov a zamerov
prislusného CR-testovania. V pravidelnych dotaznikovych prieskumoch by mali byt vyhodnocované faktory
ovplyviiujice pohodu v Skolach, interné prostredie vyucovania v triede a v Skole, ale aj externé faktory

(mimoskolské prostredie) a ich vplyv na vyucovanie v Skole.

Osobitne by sa mali podrobne vyhodnocovat aj vplyvy digitalnych technoldgii a nastrojov umelej inteligencie
(Al) na vyucovanie a rozvijanie zruc¢nosti Ziakov a ucitelov. Z hladiska dopadov a presahov digitdlnych
technoldgii, socidlnych sieti aj Al do kazdodenného Zivota je vhodné systematicky monitorovat aj digitalnu

pohodu Ziakov a ucitelov.

Faktory, ktoré ovplyviuju vyucovaci proces, ¢i duSevné zdravie Ziakov a maju priamy alebo nepriamy vplyv
na vysledky ich vzdelavania, sa dynamicky menia a budi sa nadalej menit, preto je potrebné ich Uéinne
monitorovat, v€as vyhodnocovat a komunikovat ako spatnu vazbu aj pre tvorcov kurikula a tvorcov

vzdelavacich politik.

Délezité je, aby bolo mozné vysledky Ziakov z CRT analyzovat v spojeni s Udajmi ziskanymi z dotaznikovych
prieskumov pri zachovani vetkych poZziadaviek na ochranu osobnych Gdajov. Takéto Udaje mbzu prispiet
ku komplexnejsiemu porozumeniu faktorov ovplyviujucich vzdeldvacie vysledky Ziakov, fungovanie tried
a procesy vyucCovania v Skole. Na zdklade kombinacie vysledkov testovania, dotaznikovych udajov
a modernych psychometrickych postupov, vratane modelov IRT, bude mozné poskytovat presnejsiu spatnu
vazbu Skoldm a tvorcom vzdelavacej politiky. Takéto prepojenie vysledkov testovania a kontextovych udajov
mbze vyznamne rozsirit interpretacné moznosti systému kriterialneho hodnotenia a poskytnut kvalitnejsie

podklady pre rozhodovanie na Urovni skoly aj vzdeldvacej politiky.

75



5.4 Elektronické testovania

K efektivnemu zabezpeceniu viacliroviiového pilotného overovania je nevyhnutnd administracia testovani
a dotaznikov v online priestore prostrednictvom vhodného elektronického systému, resp. platformy
elektronického testovania (zavedenie e-testovania v Plane obnovy a odolnosti), kde bude moziné efektivne
zabezpecit aj proces vyhodnocovania vysledkov Ziakov a poskytovania vystupov $kolam. VyuZitie systému
e-testovania umozni aj $koldm, ktoré nebudl zaradené do vyberu, spristupnit testy na dobrovolni
realizdciu mimo hlavného merania z niektorych obsahovych oblasti a vyhodnocovat ich podla pripravenej

metodiky na Ucely spatnej vazby.

V sucasnosti sa na Slovensku uZ vyuziva testovacia platforma TAO (Test Administration Online)'®, adaptovana
na poZiadavky MSVVaM SR a NIVaM, ktora je rovnako vyuZivand v mnohych krajindch a bola pouZitd
aj v medzindrodnych meraniach vratane OECD PISA. Licencie na tuto platformu umoznia slovenskym
Skolam pravidelne sa zapajat do elektronickych testovani a dotaznikovych prieskumov pri zachovani

bezpecnosti a ochrany dat a osobnych Gdajov.

Elektronické testovanie prinasa vyhody nielen z hladiska administracie testov, ale aj z pohladu spracovania
a analyzy vysledkov. Umoziuje efektivne zhromaZdovanie a uchovdvanie dat, automatizované
vyhodnocovanie, rychlejsie poskytovanie spatnej vazby Skoldm a vyuzivanie pokrocilych psychometrickych
analyz. V kombinacii s modelmi tedrie odpovede na polozku (IRT) vytvara predpoklady na Skdlovanie
vysledkov naprie¢ roznymi testovymi formami a do budulcnosti aj na postupné zavadzanie adaptivneho
testovania, pri ktorom sa narocnost Uloh priebezne prisposobuje Urovni vykonu Ziaka. Zaroven moze

elektronické testovanie prispiet aj k rozvoju digitalnych zruénosti Ziakov a ucitelov.

Vysledky CRT z hlavnych merani budd do $kol elektronicky distribuované v podobe vysledkovych listin
obsahujucich vysledky Ziakov Skoly z danej testovanej gramotnosti. Zaroveni budd z nameranych dat
spracované hodnotiace spravy za celé Slovensko, ktoré budu poskytovat doleZitl spatnu vazbu pre odbornd

verejnost a tvorcov vzdelavacich politik.

Zavedenie elektronického systému kriteridlnych testovani, prepojeného s modernymi psychometrickymi
postupmi vratane modelov IRT, vytvori podmienky na presnejSie meranie vykonu Ziakov, kvalitnejsie
interpretacie vysledkov a poskytovanie adresnejSej spatnej vazby Skoldm. Vyznamnou perspektivou
dalSieho rozvoja je aj adaptivne testovanie, ktoré umoznuje efektivnejsie odhadovat uUroveri vykonu
Ziakov pri menSom pocte uloh. Kriteridlna interpretacia vysledkov zaroven posiliiuje orientdciu systému

na dosahovanie vzdelavacich cielov a podporu ucenia.

Preto je dolezité, aby sa systém reportovania vysledkov CRT rozvijal postupne a v silade s empirickymi
poznatkami ziskavanymi z pilotnych a hlavnych merani. V pociatoénych etapach bude prioritou zabezpecit
spolahlivé meranie a zrozumitelné poskytovanie zakladnych vysledkov $kolam. Ndsledne bude moZné

postupne rozsirovat interpretatnd hodnotu vystupov o podrobnejSie analyzy, opis vykonovych profilov

105 poznamka: https://www.taotesting.com/.
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a metodické odporucania pre pedagogicku prax. Takyto vyvoj si vyZzaduje dlhodobé budovanie odbornych
kapacit, databdz uloh, psychometrickych modelov a skisenosti s interpretaciou vysledkov v podmienkach

slovenského vzdeldvacieho systému.

5.5 Udrzatelnost merani, dal$i vyskum a vyvoj v prepojeni s kurikuldarnymi zmenami

Dlhodobd implementacia kriteridlneho testovania si vyZaduje zabezpecenie jeho udrzatelnosti aj po skonceni

Planu obnovy a odolnosti, ako aj systematicky vyskum a dalsi rozvoj v rezorte Skolstva.

Vysledky CRT by mali sluzit nielen ako nastroj spatnej vazby pre skoly a uéitelov, ale aj ako jeden z vyznamnych
zdrojov Gdajov pre priebeZné precizovanie a reviziu Statneho vzdeldvacieho programu. Spitna vizba z
testovani ma byt systematicky vyuZivana ako jeden z podkladov pri posudzovani nastavenia vzdelavacich

cielov, obsahovej naro¢nosti uciva a oakdvanych vystupov ucenia v jednotlivych vzdeldvacich cykloch.

Vysledky CRT poskytuju informacie o miere dosahovania vzdelavacich ciefov a vykonovych standardov.
NemozZno ich viak interpretovat ako priamy ddkaz pri¢in Gspe$nosti alebo nelspesnosti Ziakov, uéitelov,

$kol ¢i vzdelavacich politik bez zohl'adnenia dalSich kontextovych faktorov.

Kld¢ovym predpokladom uUspechu je funkcéné prepojenie kurikuldarneho vyvoja a hodnotenia vysledkov
vzdelavania, zaloZené na Uzkej spolupraci odbornych timov NIVaM zodpovednych za tvorbu SVP a realizaciu
a analyzu CRT. Takto vytvoreny mechanizmus spatnej vazby umozni systematicky zlepSovat kurikulum,

podporovat kvalitu vyucby a zvySovat efektivnost vzdelavacieho systému.

Z dlhodobého hladiska je nevyhnutné investovat do odborného rastu a kontinudlneho vzdelavania expertov,
pravidelne vyhodnocovat dopady testovania na kvalitu vzdeldvania a jasne ukotvit Glohu CRT v kontexte
kurikularnych reforiem. Sucastou strategického smerovania ma byt aj rozvoj medzinarodnej spoluprace,
sledovanie inovacii v oblasti psychometrie a formativheho hodnotenia a prepojenie ndrodného systému CRT

s osvedéenymi postupmi krajin OECD a medzindrodnych konzorcii (napr. CIDREE).
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ZAVER: PODMIENKY A SMEROVANIE KRITERIALNEHO TESTOVANIA
NA SLOVENSKU

Zavedenie kriteridlneho testovania méze vyznamne rozsirit informacnd hodnotu externého hodnotenia
na Slovensku. Jeho prinos vsak nebude vyplyvat zo samotného oznacenia testov za kriterialne, ale z kvality
celého systému: od obsahového vymedzenia a operacionalizdcie vzdeldvacich Standardov cez tvorbu
a pilotné overovanie Uloh aZz po psychometrické vyhodnotenie, stanovovanie vykonovych udrovni,

reportovanie vysledkov a podporu ich spradvneho vyuZivania Skolami.

V kontexte kurikuldrnej reformy zavadzanej na Slovensku modze kriteridlne testovanie predstavovat
vyznamny nastroj monitorovania implementacie zmien vo vzdeldvani. Umozriuje priebezne ziskavat
informdcie o tom, do akej miery Ziaci po ukonéeni jednotlivych vzdeldvacich cyklov dosahuju ocakdvané
vzdelavacie ciele a vykonové Standardy vymedzené v novom kurikule. Na rozdiel od pristupov zameranych
predovsetkym na porovnavanie vysledkov Ziakov alebo $k6l umozriuje obsahovo interpretovat, ktoré
vedomosti, zru€nosti a kompetencie Ziaci pravdepodobne zvladaji, a v ktorych oblastiach sa prejavuje
potreba dalSej podpory. Vysledky mozu sluzit ako jeden zo zdrojov spatnej vazby pre skoly, tvorcov
kurikula a vzdeldvaciu politiku a spolu s dalsimi kvalitativnymi a kvantitativnymi Udajmi podporovat
priebezné vyhodnocovanie implementacie reformy. Pri vhodnom nastaveni systému tak moéze kriteridlne
testovanie prispiet nielen k monitorovaniu dosahovania cielov kurikularnej reformy, ale aj k jej odbornému

usmernovaniu a zdokonalovaniu na zdklade dokazov.

Skdsenosti analyzovanych krajin prindsaju pre Slovensko niekolko zasadnych pouceni. Nemecko ukazuje
vyznam odborného konsenzu o vzdeldvacich Standardoch, transparentného prepojenia Standardov
s testovymi Ulohami a dlhodobého budovania doévery v systém hodnotenia. Estonsko zdoraziuje
prepojenie externého hodnotenia s autoevalvaciou, kvalitnou spatnou vazbou, profesijnou autonémiou
ucitelov a pripravenostou $kol pracovat s datami. Portugalska skusenost upozoriuje, Ze zmeny vzdeldvacich
vysledkov nemozno pripisat samotnému testovaniu, ale subehu kurikularnych, pedagogickych, personalnych
a socidlnych opatreni. Zaroven poukazuje na rizikda testovania s vysokymi désledkami, najma na tlak

na vykon ¢i vyucovanie orientované na testovanie.

Ztoho vyplyva, Ze slovensky model kriterialneho testovania ma byt koncipovany predovsetkym ako testovanie
s nizkymi dosledkami. Jeho vysledky nemaju byt pouzivané na sankcionovanie $kél, hodnotenie ucitelov,
vytvaranie verejnych rebrickov ani ako jediny podklad na rozhodovanie o vzdeldvacej drahe jednotlivych
Ziakov. Takéto poutzitie by presahovalo zamyslany Gcel testov a vyZadovalo by podstatne silnejSie dokazy
o validite interpretdcii, presnosti merania, spravodlivosti rozhodnuti a dosledkoch takéhoto vyuZitia.
Uz pri navrhu systému je preto potrebné vytvorit pravidla, ktoré zabrania zjednodusenému alebo

neprimeranému pouZivaniu vysledkov ako ndstroja kontroly alebo tlaku na Skoly.

Osobitnou vyzvou slovenského prostredia je obsahova Sirka kurikuldrnych dokumentov a vztah medszi
Statnym a Skolskym vzdelavacim programom. Ak su Standardy formulované ramcovo a skoly ich konkretizuju
rozdielnym spdsobom, méze vzniknut spor o to, ¢i vybrané testové Ulohy dostatocne reprezentuju obsah
a naro¢nost vzdelavania vo vietkych skolach. Kritika vyberu poloziek méze byt pri kriteridlnej interpretacii
obzvlast vyrazna, pretoze vysledok sa vztahuje na tvrdenie o dosiahnuti konkrétneho S$tandardu
alebo vykonovej drovne. Podrobnejsie vymedzenie Standardov mdze podporit obsahovy sulad testu
s kurikulom, samo osebe vsak validitu nezarucuje.
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Kld¢ovou podmienkou je preto transparentnd operacionalizicia vzdeldvacich Standardov zaloZend
na odbornom konsenze. Musi byt mozné preukdzat stlad medzi $tatnym kurikulom, teoretickym ramcom
testovania, Specifikaciou testu, zastupenim obsahovych a kognitivnych oblasti, jednotlivymi ulohami
a zamyslanou interpretaciou vysledkov. Do tvorby ramcov a posudzovania Uloh je vhodné zapojit
predmetovych odbornikov, ucitefov z rozlicnych typov $kol, odbornikov na pedagogické meranie
a dalsich relevantnych aktérov. Sucastou systému ma byt aj zverejiovanie ramcov testovania, $pecifikacii

a primeraného poctu ukazkovych uloh.

Psychometrické smerovanie systému musi byt v koncepcii pomenované jednoznacne. Klasicka tedria testov
zostdva vyuZitelnd pri polozkovej analyze, pilotnom overovani a zdkladnom posudzovani kvality testov.
Pre dlhodobé prepdjanie testovych foriem, tvorbu spolo¢nych skal, vyjadrovanie neistoty odhadu a rozvoj
adaptivneho testovania do buducna je vsak potrebné systematicky budovat podmienky na vyuZivanie IRT.
Prinosy IRT nie sU automatické; zavisia od kvality polozZiek a dat, primeranosti zvoleného modelu a splnenia

jeho predpokladov.

Udrzatelnost systému si vyZaduje vytvorenie stabilnej domacej odbornej komunity odbornikov
na pedagogické meranie — edukometriu a psychometriu. Potrebné je rozvijat odborné kapacity nielen
v NIVaM, ale aj na vysokych skolach a vyskumnych pracoviskach, ktoré sa budd dlhodobo venovat tvorbe
testov, modelovaniu dat, validacii interpretacii vysledkov a vyskumu dosledkov testovania. Bez kontinudlneho

rozvoja tychto kapacit by bol systém zavisly od jednotlivcov alebo kratkodobych projektov.

Sucasne bude potrebné investovat do systematického prenosu zahrani¢ného know-how, metodickych
partnerstiev a odbornej pripravy domacich timov, najma v oblasti IRT, tvorby a spravy kalibrovanych
bank uloh, prepdjania testovych foriem a pocitacovo adaptivneho testovania. Adaptivne testovanie si
vyZaduje digitdlnu administraciu, priebezny odhad urovne meranej schopnosti, algoritmicky vyber poloZiek
a dostatoCne rozsiahlu, obsahovo vyvazenu a kalibrovani banku uloh. Potrebnd je tiez bezpecna
technologickd infrastruktura, hoci samotné pripojenie testovania na internet nie je postacujicou
podmienkou jeho adaptivity. Adaptivne testovanie preto treba chapat ako dlhodoby rozvojovy ciel, nie ako

automaticky dosledok elektronizacie testov.

Kriteridlne vysledky mdézu podporovat formativhe hodnotenie iba vtedy, ak sa neobmedzia na celkové
skére alebo zaradenie do vykonovej Urovne. Formativny prinos vznikd az vtedy, ked vysledky poskytuju
primerane spolahlivé dokazy o tom, ktoré vzdeldvacie ciele Ziak pravdepodobne zvldda, kde sa prejavuju
tazkosti, a aké dalsie pedagogické alebo ucebné kroky mozno zvazit. VyZaduje si to dostatocné zastipenie
jednotlivych obsahovych oblasti v teste, zrozumitelné spravy, metodicky podporu skél, ¢as na spolocnu
interpretaciu vysledkov a prepojenie externych udajov s dalSimi dokazmi o uceni. Externé testovanie nemoze

nahradit odborny Gsudok ucitela ani vnutorné hodnotiace procesy skoly.

Rizika je potrebné pomenovat a priebezne monitorovat. Patria medzi ne najma nedostato¢ny sulad testov
s kurikulom, spochybrovanie obsahovej reprezentativnosti vybranych uloh, neprimerane kategoricka
interpretacia vysledkov, neprimerané prispésobovanie vyucovania obsahu a formdatu testov na Ukor dalSich
vzdeldvacich cielov. Dalsie rizikd predstavuju nerovnaké technologické podmienky $kol, precefiovanie
vysledkov pri posudzovani kvality Skoly a nedostatocna pripravenost pouzivatelov pracovat s datami.
Zavadzanie systému preto musi byt postupné, vyskumne sprevadzané a pravidelne vyhodnocované.
Zistené nedostatky maju viest predovsetkym k zdokonalovaniu testovacich nastrojov, spdsobu reportovania
a podpory $kél, nie k undhlenym zmenam kurikula ani k sankcionovaniu $kol.
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Zavédzanie kriterialne orientovaného testovania nemozno chapat ako jednorazovld vymenu jedného typu
testov za iny. Ide o dlhodobé budovanie systému, ktory prepdja kurikulum, kvalitné meranie, odborne
podloZenu interpretaciu vysledkov, autoevalvaciu $kol, digitdlne technoldgie a profesiondlne vyuzivanie
dat. Ak budu skoly dostavat dostatoCne presné a zrozumitelne interpretované vysledky, ak budi zamyslané
interpretacie a spdsoby ich pouZitia podloZzené dokazmi o validite, a ak Skoly ziskaju podporu pri praci
s tymito informaciami, externé hodnotenie moze prispiet ku kvalitnejSiemu sebahodnoteniu $kél i Ziakov

a celkovo k systematickému zlepSovaniu vzdeldvania.
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